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LEAVING CERTIFICATE
Aims

The general aim of education is to contribute towards the development of all aspects of the
individual, including aesthetic, creative, critical, cultural, emotional, expressive, intellectual,
moral, physical, political, social and spiritual development, for personal and home life, for
working life, for living in the community and for leisure.

Leaving Certificate programmes are presented within this general aim, with a particular emphasis
on the preparation of students for the requirements of further education or training, for employment
and for their role as participative enterprising citizens.

All Leaving Certificate programmes aim to provide continuity and progression from the Junior
Certificate programme, with an appropriate balance between personal and social (including moral
and spiritual) development, vocational studies and preparation for further education and for adult
and working life. The relative weighting given to these features may vary according to the
particular programme being taken.

Programmes leading to the award of the Leaving Certificate are offered in three forms:

@) Leaving Certificate Programme
(i1) Leaving Certificate Applied Programme

(i)  Leaving Certificate Vocational Programme.

All Leaving Certificate programmes emphasise the importance of:

o self-directed learning and independent thought

o a spirit of inquiry, critical thinking, problem solving, self-reliance, initiative and
enterprise.

. preparation for further education and for adult and working life.

The Leaving Certificate Programme (LCP) aims to:

. enable students to realise their full potential in terms of their personal, social,
intellectual and vocational growth
. prepare students for their role as active and participative citizens

. prepare students for progression onto further education, training or employment.

It provides students with a broad, balanced education while allowing for some specialisation.
Syllabuses are provided in a wide range of subjects. All Leaving Certificate subjects are offered at
Ordinary and Higher levels. In addition, Mathematics and Irish are also offered at Foundation level.

Student performance in the Leaving Certificate Programme can be used for purposes of selection
into further education, employment, training and higher education.



Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

The Leaving Certificate Applied Programme (LCAP) is a discrete two year programme,
designed for those students who do not wish to proceed directly to third level education or for those
whose needs, aspirations and aptitudes are not adequately catered for by the other Leaving
Certificate programmes.

LCAP is structured around three main elements which are interrelated and interdependent:-

. Vocational Preparation
. Vocational Education
. General Education

It is characterised by educational experiences of an active, practical and student centred nature.
The Leaving Certificate Vocational Programme (LCVP) aims, in particular, to:

. foster in students a spirit of enterprise and initiative

. develop students' interpersonal, vocational and technological skills.

LCVP students study a minimum of five Leaving Certificate subjects (at Higher, Ordinary

or Foundation levels), including Irish and two subjects from specified vocational subject
groupings. They are also required to take a recognised course in a Modern European language,
other than Irish or English.

In addition students take three Link Modules which provide a curriculum coherence for the
LCVP.
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FOREWORD

The Minister for Education has asked the National Council for Curriculum and Assessment to revise the
subject syllabuses for the Leaving Certificate programme in the context of the national programme of
curriculum reform currently in progress. This process of revision is being implemented on a phased basis.
The first phase of syllabus revision consists of six subjects for implementation in schools in September

1995, and for examination in 1997 and subsequent years.

The revision of the Leaving Certificate is being conducted with particular reference to the need

. to provide continuity and progression from the Junior Certificate programme;

. to cater for the diversity of aptitude and achievement among Leaving Certificate students through
appropriate courses at both Ordinary and Higher levels and also at Foundation Level in the case of
Irish and Mathematics;

. To address the vocational dimension inherent in the various Leaving Certificate subjects;

In association with the syllabuses, Teacher Guidelines have been developed, through the NCCA
course committees, as an aid to teachers in the implementation of the new courses. These guidelines are
intended as both a permanent resource for teachers and a resource for use in the in-career development

programme for teachers, sponsored by the Department of Education.

These Guidelines are not prescriptive. They provide suggestions for teachers in relation to teaching practice.
Particular attention is paid to aspects of the new syllabus which may not be familiar to teachers, in terms of

content or methodology.

The Guidelines are published jointly by the National Council for Curriculum and Assessment (NCCA and

the Department of Education.

In particular the role of John MCCARTHY (NCCA Education Officer for Modern Languages) is
acknowledged for his work in designing and editing the overall structure of the Guidelines for
Modern Languages, as well as the contribution of JACINTA MCKEON in providing and editing the

various exemplars for the Guidelines for German.
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Introduction

These guidelines for teaching German in the Leaving Certificate programme provide:

. a rationale for the syllabus content and structure (Chapter 1)

. an overview of current principles and good practice in modern language teaching (Chapters
2 and 3)

. suggestions for teaching the syllabus content with pupils of varying abilities (Chapter 4)

. a range of examples for classroom activities within the context of an integrated approach
(Chapters 5 and 6)

. suggestions for using literary texts (Chapter 7)

. assessment criteria and descriptions of expected performance at different grades. (Chapter 8)

The examples given are offered as a suggested compendium of ideas for teachers and pupils to choose from.
The guidelines should be viewed as an additional resource and not as a strait-jacket i.e. teachers are free to
pick and choose from those suggestions which they feel will be useful to them. It is not recommended that
the three components of the syllabus be taught separately but rather that workplans be based on linking
together all three areas of content. Chapters 5 and 6 are provided by way of suggestion as to how a
programme of work involving an integrated approach to (a) the syllabus content and (b) a progression in the
development of the learners' skills could be planned. Where such a detailed scheme is not possible or not
considered desirable there will still be a need to plan a programme of work that is systematic, sequential and

coherent and the suggestions offered in these guidelines are aimed at facilitating that process.

The National Council for Curriculum and Assessment would like to express its thanks to Authentik
Language Learning Resources Ltd. for permission to reproduce examples of exercises used in Authentik, to
Cambridge University Press, The Centre for Information on Language Teaching and the various other

sources of materials used and acknowledged in these guidelines.

Many of the suggested activities belong to a chain of exercises and it is not suggested that they be used in

isolation.
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1. The Syllabus

Summary: 1.1 Structure
1.2 Basic Communicative Proficiency
1.3 Language Awareness
1.4 Cultural Awareness

1.1 Structure

The Leaving Certificate syllabus for German contains the following three broad components:
Basic Communicative Proficiency
Language Awareness

Cultural Awareness

This syllabus structure aims to lead every pupil towards four basic outcomes as a result of the

experience of modern language learning in the classroom:

(a) a communicative ability in German

(b) an awareness about language and communication

(c) an awareness of the culture associated with the German language
(d) some idea of how to go about learning a foreign language

The structure of the syllabus arises from its aims in the following way:
Aims:

1.. COMMUNICATIVE SKILLS 2. HOW LANGUAGE WORKS 4. CULTURAL, SOCIAL
3. LANGUAGE LEARNING POLITICAL DIVERSITY

! | ]

BASIC COMMUNICATIVE LANGUAGE AWARENESS CULTURAL AWARENESS
PROFICIENCY

| | |

Structure:
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Content:

CLASSROOM e LANGUAGE ISSUES e CULTURAL DIVERSITY
EVERYDAY e LANGUAGE LEARNING e ISSUES TRANSCENDING
MEDIA « GRAMMAR CULTURAL DIVISIONS
LEISURE
STUDY
CAREER

An integrated approach to the three broad components of the syllabus is recommended, i.e.,
classroom activities should, where possible, involve more than one of the three areas, e.g. the
choice of certain authentic materials might provide the focus for working on certain aspects of any
two or all three components. Many of the activities listed in the Language Awareness section will
help learners to develop the more global skills necessary to perform activities outlined under Basic
Communicative Proficiency. Activities described under Cultural Awareness will allow learners to
extend many topics listed under Basic Communicative Proficiency by drawing comparisons, giving
examples, describing differences in the way of life of different communities etc. Derailed
suggestions for implementing an integrated approach are outlined in Chapter 6.

The syllabus content is designed in units of General Activities/Themes, with Performance Targets
designed to help teachers and learners to work out schemes of work and to ensure learners are clear
about what is expected of them in relation to each General Activity/Theme. Some of the
communicative and linguistic skills including the grammatical knowledge that students will need
for the realisation of the Performance Targets are elucidated in terms of Linguistic Skills -
Structures and Grammar. The examples given in the syllabus provide suggestions for areas to focus
upon in the preparation stage in which learners could work on vocabulary and grammatical
structures that will be needed in the realisation of the Performance Targets for communicative
purposes.

The three components of the syllabus are now described in greater detail.

Basic Communicative Proficiency

(@ Using the target language in the classroom

The first aim of the syllabus is to foster in learners the communicative skills to enable them to
communicate effectively in the target language. There is broad agreement that learners need
opportunities to engage in communication based on an exchange of information. Having learners
engage in a variety of tasks which encourage them to negotiate meaning when communication
problems arise is deemed essential. Emphasis is placed on what the learner should be able to do in
the target language. This section addresses the immediate needs of the learner e.g. in the classroom:

. requesting permission to do something

. asking for clarification
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. making excuses, etc

as well as his/her potential needs outside the classroom e.g.

. buying goods and services
. dealing with emergencies
. coping with travel and transport

The Leaving Certificate syllabus is to be seen as including all the basic transactional (e.g.
passing on messages) and interactional (e.g. meeting and getting to know people and
maintaining social relations) skills specified at Junior Certificate level. The Leaving
Certificate syllabus additionally emphasises such functions as negotiating and includes activities
aimed at developing learners' discourse competence e.g.

- Initiating a conversation

- Terminating a conversation

- Managing a conversation

(b) Communicative Methodology

Since priority is attached to communication in this section of the syllabus - understanding,
negotiating, expressing meaning - the approach to methodology should be a communicative one.
Learners should be encouraged to use the language for communicative purposes. Real opportunities
for communication, where there exists an information or opinion gap, can occur in the classroom.
Where possible German should be the language of the classroom e.g. asking students why they
have arrived late, haven't done their homework, clarifying instructions, evaluating and correcting
pupils' performance and for purposes of disciplinary interventions. When German is the normal
means of communication learners are enabled to see that the language is not only the object of

study but also a medium of real communication.
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Types of Tasks

In order to learn to use the language spontaneously learners also need frequent opportunities to

work with each other on suitable tasks that involve a genuine exchange of information.

The following points have been made regarding the effectiveness of different task types

1. Two way tasks, since they make the exchange of meaning obligatory produce more
negotiation of meaning than one-way tasks.

2. Planned tasks that require learners to prepare in advance encourage more negotiation than

unplanned tasks.

3. Closed tasks which require a definite ending/resolution produce more negotiation than open
tasks.
4. Convergent tasks, requiring the participants to agree on a solution promote more

negotiation than divergent tasks, where different views are accepted.

Language Awareness

The Language Awareness section of the syllabus contains activities and themes designed to

{1) stimulate learners' interest in language issues;

{ii) provide learners with skills and learning strategies to help them be more effective
language learners and

{iii)  provide a framework for the teaching and acquisition of grammatical

knowledge within a broadly communicative approach.

Stimulating Learners' Interest in Language Issues

The first general activity/theme, Learning about language from target language material, is
aimed at stimulating learners' interest in language issues and enthusiasm for language learning.
Areas in which awareness of language can usefully be fostered within pupils through the

development of insights are:

o language as communication

. language growth and change

. language variety

. creative use of language {including some features of literary language)
. language and culture

o how languages affect each other e.g. loan words,

10
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Selection of texts dealing with language-related themes and learning activities based on such
language - related themes can also enhance learners' intellectual development and awareness of
other cultures. Once the learners have worked on the linguistic and information content of a text
they can then be encouraged to transfer this information to productive skills. The following

activities could be used to promote the learners awareness of language variety:

(a)

A 1. Machen Sie zverst eine Umfrage in der Klasse: Wie viele | B Im Bericht von der Deutschen Welle geht es um einen Esperanto-
verschiedene Sprachen sprechen die Mitglieder Ihrer Klosse? Gibt l Ferignkurs, der im Sommer in Bonn siotfond. Horen Sie 20
& Schiler, die eine andere Muttersprache haben?

(A-Seite, 7. Beitrag) und beantworten Sie die folgenden Fragen:

{ 1. Wie longe hoben Daria und Kirsten schon Unterricht in
Esperonto?

Fremdsprache 2. Wie viele Schiler nehmen an dem Kurs teil?
P | 3. Wer ist Ulrich Gartz? Wie lange beschiiftigt er sich schen mit
Esperanto?

4. Wer hat Esperanto erfunden? Fillen Sie den “Steckbrief” aus:

|
| l Nome: !
‘ : Beruf:
( Notionalif:
| | Pseudonym:
2, Sprechen Sie donn mit threm Pariner oder in Kleinen Gruppen l | Dos erste Lehrbuch erschien am ... ..o ‘
ther dip.falgandan Punkte: 5. W vade “fenscher sprhen Yede csperomer
+ Wie lange lemen Sie schon Deutsch? Worum haben Sie diese 6, Warum ist Esperonto eifach 2u lemen?
Sprache gewahit? Welche Erfahrungen haben Sie beim Lemen ) e
: Notiren  Sie ~ Stichworter
dieser Sprache gemacht? Macht es lhnen Spa? Wes finden Sie Worlschatz
schwieriq? Was fallt lhnen leicht? Grammatic

* Wie nifzich it Deutsch s Fremdsprache Iver Meinung nach? Hauptwort  (Substantiv):

« Wie fnden Se die ldee einer “kinstichen" Sprache wie 28, Eienschafswort ~ Adjekiiv):
Eperano? Wes wisen Se iber Espernto? Haen Se dee Ve
Sprache schon einmal gehdrt oder gelesen? A

11
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A7. Esperunio-SchnelIkurs

{m nichsten Beitrag geht es um Sprachunterricht. versuchen. Jedenfalls it dos ein Jurobefo®.
Merdings keinen gewdhnlichen, sondern einen Was heibt das, ,urobete"? Ein Stadichen, .
Esperanto-Schne ., ungebaten von der Stodt genav. e ng e
Bonn im Schiiler-Ferienprogromm des letzien

Sommes. Experat i

_ Wi estas Dimitrio. Mi logos en Bulgario en qusgedocht.
Varna, sed en latendarum mi logos en tendo hegriinden, in : _ i
duo. — Et kiuri esta.., et kivo estas vi? - Mi dlle Menschen direkt miteinander reden kbnnen.
estas Notalio. Mi logas in Bielbieno en Am 26. Jufi 1887 legle or unter dem Pseudonym
Svisslando. Dt Esperanto sein erstes Lehibuch fir die

_ Ich heiBe Dimilri. Ich wohne in Bulgorien in Internationale Sproche vor Heute, 100 Johre

Varno, aber im Zelfloger wohne ich in Zelt spiiter, sprechen Dber 3 Millionen Menschen die -

Jwei. Wie heifit du? lch heiBe Natalie. Ich Kunstsprache, die damit ziemlich lebendig
wohne in Bielbieno in der Schweiz. Diesen geworden ist- : :
Sl el
anderthath Stunden Esperunto-S(hnellkws, unterdesse wete it dr Aussprache:
Kirsten und Daria sind zwei von zehn Kiu esfas lingva, lingvo? La hungara estas lingvo,
Jugendlichen, die gekommen sind, um die Ja hispana estos lingvo. Lo angalo, o flodrs;, ko
Welisprache im Ferienkurs v lernen. fran, fran, franca, la jopana kaj la sm.h_ﬂa'u estas

_ Was konnte ,facila” heifien? Die Lateiner lingvoj.

miifiten dos wissen. Oder wer im Deutschen das

Daos higrt sich doch schon ganz gut on. Fiir den
Wort ,difizl” kenni, das st gena das freien Diclog it es noch v wenig, aber dos ist
Gegenteil, heift “schwierig”. auch nicht dos Ziel des Schnupperkurses. Das
— “Leicht”. Geheimnis des schnellen Eriolges bei Espesanio

Ulrich Gortz, 21 Jahre alf, ist der Lehrer der fiegt in der Finfachheit der Sprache. Der Wortschatz
Weinen Gruppe. Schon seit dber acht Johten ist proklischerweise 0US verschiedenen Sprachen

beschiftigt er sich mit der Kunstsprache. susammengeliehen. Die sonst oft komplizierte

—Facla” heifit “eich!” und ,mal” ist dann eben Grommatik st absolut logisch und ohne g
auch das Gegenteil — schwierig”. Und das -"'F‘““hme“' M%_H““‘?"’"’“‘ endet mit o lfd“
ege” heifi einfoch sehr”. Also, ,die Eigenschaftwort 'f"“ o und jedes Verb mit | .
Aussprache ist sehr schwierig”, da wollen wir Und ES?”““"" wird genauso ousgesprochen wie s
yns dann vielleicht auch gar nicht dran geschrieben wird.

(b)

I Ile (018 (0% t \% g g S 10

12



das bleiben

das bleiben kann ein sitzenbleiben

oder ein stehenbleiben sein

es kann auch ein liegenbleiben sein

gin zuhause bleiben oder ein draufien bleiben
gs gibt so viele arten von bleiben

?::Ti:e::nmxr‘%\ z'u';:;:en Sie Warter wie bleip
9 Verant ensetzungen gipy Deu en, von dene gs y;
aber manchmal schade chen Sie es einmel mit Es Warterbuch kann viele y
- eine Hilfe sei "
2 Die bei 0mmen then - e sein, ]
. eh
e Zusnm::e" letzten Zeilen dos Gedi e
ensetzungen psips ichts von | ]
Pasitive und ne andl zeigen, dof

3. Hier eine Hilfe fiir die Verben kriegen, bringen, schlagen:

kriegen bringen schlagen
ghkriegen ferfighringen aufschlagen
hekriegen durchbringen niederschiagen
fertigkriegen beibringen droufschlagen
mitkriegen zuriickbringen nachschlagen
herumkriegen vollbringen sich durchschlagen
Kleinkriegen umbringen purickschlagen
kinkriegen entgegenbringen hokenschlogen
kinderkriegen weiterbringen wellenschlagen
unterkriegen unterbringen zusammenschlagen
erschlagen
beratschlogen

Aus. Literatur zum Anfassen. Max Hueber Vertag- 1991

The close relati i
onship betw
een language and culture might be explored in th
ed in the followin
g text:

o Fir i
Fiir welche Sehenswiirdigkeiten ist Wien bekanni?
+ Was sind “Salzburger Nockerln™? |

# Welche Getriinke sind typisch fiir Wien?
¢ Wos sind die “Heurigen”? |

B

13
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Besuch in Wien

Im ersten Teil des folgenden

Sehenswiirdigkeiten

INA FRIEDRICH: Wien liegt in Osterreich, ein
bifichen gegen Norden. Wien ist die Houptsiad
von Osterreich. Wien liegt in einem Tal
umgeben von vielen kleinen Bergen. Und Wien
hat ungefahr 1,7 Miflianen Einwohner,

B.5.: Welche Sehenswiirdigkeiten wilrdest dy
mir denn empfehlen, wenn ich Wien besuchen
kiime?

INA: Die schinste Sehenswirdigheit ist mit
Sicherheit der Stephansdom, Der liegt in der
Innenstadt, genau in der Mitte von Wien. Man
kann ihn von beroll her sehen. Und es ist gine
alte Kirche in gotischer Bouform. Und wenn
man hineingeh, s ist sehr schén dory, £ ist
eine katholische Kirche, soweit ich weifl Und
um die Kirche herum ist ein grofier Plotz, wo es
eine  Fuflgangerzone gibt, viele Cofés,
Restaurants, viele Menschen.
BS:  Welthe  onderen
Sehenswilrdigkeifen gibt es noch?

INA: Es gibt noch die Hofburg. Dort haben die
Kaiser residiert. In der Hofburg gibt es die
Spanische Hofreitschule, die sehr bekannt ist
Das ist vielleicht eine der griften Attraktionen
von Wien. Dos ist Dressurheiten mit weiffen
Plerden, mit den Lipizzanemn wie sie genannt
werden. Diese Pferde werden in Andalusien
Lgeziirhier. Es gibt dort Vorfiihrungen. Und man

bekannten

bekommt keine Karten, man muf sie Monate

Ina Friedrich hat mehrere Johre in der dsterreichischen Hauptstadt Wien verbracht,
Interviews stelly
Sehenswiirdigkeiten und typische Wiener Spezialitiiten vor,

Ina die wichtigsten

vorher buchen.

B.S.. Das heit, wenn ich nach Wien kommen

machte und mir die Spanische Hofreitschule
anschaven machte, miifte ich das wirklich
Monate vorher schon, schon plonen und
buchen.

INA: Ja, jaja.

B.5.: Welche Spezialititen gibt es denn in Wien?

INA: Wien ist bekannt fsr die Mehlspeisen. Das
sind siiBe Nochspeisen. Da gibt s zum Beispiel
die Sachertorte. Dos ist ein Kuchen, ein
Schokoladenkuchen, den mon mit Sohne if.
Das ist sehr siB. Donn gibt es die
Palatschinken. Dos sind Plannkuchen. Die sind

entweder mit Schokolade oder mit Marmelg
oder mit Quark gefills
B.5.: Und die werden heifl serviert oder kalf:
INA: Heifl dos ist alles heifl. Mit Fis werden «
auch manchmal serviert. Dan gibt es ¢
Salzburger Nockern.
B.5.: Was ist dos?
INA: Das ist aus Eiern gemacht, aus Fischne
Und man bekommt es in einer grofe
Aufloufform, und wenn man mit der Goby
hineinsticht, filt es in sich zusommen und i
dann viel weniger, als man glaubi,
B.5. Und wann it man diese Mehlspeisen? Al
Nochtisch oder auch, geht man ins Café zun
Nachmittagskaffee?
INA: Man geht zum Nachmittagskaffee und if
sie dort, oder man ift sie ols Nachtisch.
BS.: Getrinke — wos sind denn typische
Getrdnke fiir Wien?
INA: Ganz typisch ist Wein. Wien liegt inmitten
von Weinbergen. Der Wein kommt
direkt von, vom Winzer. lind die Heurigen, das
sind Kneipen, wo man diesen Frischen Wein
frinken kann...
BS.: Wenn du sagst “frischen Wein”, was
meinst du domit?
INA: “Heuriger” heift, “Heuriger” ist
dsterreichisch, und wenn man es bersetzt,
heifit es “diesjghrig”. Und diese Heurigen sind
normalerweise ein bifichen auferhalb von
Wien in den Weinbergen. Und nur ein Winzer i
berechtigh, einen Heurigen zu haben. Man kann
dort essen, und normalerweise st es
Selbstbedienung. Man sitzt auf Holzbiinken und

Suchertorte

Die Reihe der Wiener Mehisp
mufl lickenhaft bleiben_un .
dorstellen. Ein Besuch in einer

iberzeugendsten Anschau
ausgezogenem Ap felstrude

Faschingskrapfen, die heute
werden, Nuf- und Mohnbeugeln.

dhien.
Sacher- und Esterhazytorie v, v. 0. m. wiihle k
geben vom Wiener Fremdenverke

Saurce: Text und fotes: Herausge

elsen ist sehr lang. Eine .!'.a.;hiihlun}t;;1
d kann nur eine kleine {\uswn
Konditorei bietet hier den
icht. Der Go
ulnii::rt:t::;rgeﬁhupi, Schneebillen oder
r «chan das ganze Johr Gber angeboten
Topenstrudel und Kolatschen,

Fiirsten M

st kann Twischen

frsverband, A-1025 Wien, fa

14

Die Sachertorte” (eine Sthnkoludretj.lune) i[
.# Socher, der als Kocheleve seine Lau d
i enrernich begann. Sein Sohn Eduard,
Wiener Nobelhotels, much{e
| it Twist
Welt bekannt. Ein Stred :
Hofzuckerbikerei Demel, wer un u'ae p
dus outhentische REIB?I verfige, 4
endete mit einem Vergleich.
x +43-1-216 84927

Holztischen, und man trinkt eben diesen Wein

st eine Erfindung von
hahn im Dienste des
Besitzer eines
diese ,unnachahmliche” Torte in ul!:r
hen dem Hotel Sacher und der kuk

Ry -
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The effect of language on each other is clearly evident in the following example:

Juma Seiten 6-11

ERGANZENDES MATERIAL FUR COMPUTERFANS IN DER

OBERSTUFE
VON BORIS MENRATH, DEUTSCHLAND

Chaos

Computer-Sprache

Englisch ist die Sprache der
Computer-Welt. Viele Fachausdriicke
sind international bekannt und
werden nicht ibersetzt, 2.B.
Hardware, Software v.a. Manche
Begriffe iibernimmt man fast
unverdndert in die deutsche Sprache.
Beispiel: to scroll = scrollen etc.
Andere pafit man der deutschen
Rechtschreibung on, Maus fir mouse
v.a. Folgende Texte and Ubungen
dokumentieren das Sprach-Chaos.

PRAXIS

Arbeit Mit Text 1

Der Lehrer gibt den Schijlern Text 1
{,Computerfans unter sich”) und stellt
ihnen folgende Aufgabe: , Ubersetzt”
diesen Texd ins ,Deutsch’, indem ihr die
fettgedruckten Warter durch folgende
Begriffe ersetzt: Laufwerk, Dateien,
Festplatte, speichern, loden,
Arbeitsspeicher, Drucker, Turm."

Losungen:
Turm, Loubwerk, Festplatte, Dateien,
speichern, lnden, Arbeitsspeicher, Drucker,

Aus: Juma Tip 2/93

Text 1
Computertans Unter Sich

Hallo Tim,

ich muB Dir unbedingt schreiben. Vor kurzem habe ich
einen neven Tower bekommen. Die Kiste ist irre gut.
Sie ist mit 50 MHz gefoktet und hat die beiden Driver
fiir 3,5 bzw. 5325-Zoll-Disketten. Auf die Harddisc
gehen locker 200 Megabyte. So kann ich jetzt die
aufwendigsten Files blitzschnell saven und loaden.
Allerdings ist er nur mit schlappen 4 Mego RAM
ausgestattet. Das is etwas zu wenig fir die vielen
Softwareteile, die ich zum Teil noch benutzen muB.

Und mein Printer {natiirlich ein Tintenstrahlprinter) ist
eine wahre Wucht. Manchmal frage ich mich aber, wohin
das eines Tages noch fihren wird. Alles wird schneller
und grofer. Wird uns der Computer total beherrschen
oder haben wir nach einen anderen Weg in der Zukunft?

Viele Griiffe
Jarn

15
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Equipping Learners with Skills and Strategies

In the formal learning context of the classroom students can be more effective language learners if
they understand something about language learning and take some responsibility for their own
learning. In this way learners can develop positive attitudes towards language learning and become
increasingly independent in their work. Language Awareness can also contribute to learner
autonomy and enhance learners chances of success by equipping them with the skills to find their
own way. While recognising that it is helpful to teachers and learners to have a defined content
syllabus it is accepted that it would be impossible to include in the syllabus all the words and
structures that learners will meet when listening to or reading authentic material in the target
language. Learners will therefore need to develop communication strategies to cope successfully
with words and structures they have not previously met. Learners need to develop coping strategies
such as making use of context and background information to compensate for inadequate linguistic
resources. Learners should be encouraged to identify and solve learning problems and to assess
their own performance and progress. Research into successful language learning strategies show
that "good learners" learn to:

@ organise information about language

The following activity is aimed at encouraging learners to organise information, in this
case, vocabulary, into different categories, and thus facilitate the learning process:

A Vor dem Lesen: Trogeh Sie in die Graphik unten alle Worter ein, die
zum Thema "Transport und¥erkehr” gehdren.

! offentliche Verkehrsmittel
der Bus

Verkehrsteilnehmer

der Fuliginger Verkehrssicherheit

der SiherfedlSpurt

Transport

und Verkehr

- Privatfahrzeuge
das Auty

Verkehrszeichen -

das Stypockt

16
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Learners can be taught to (c) develop strategies for making sense of the target language, by engaging in
pre-reading exercises such as the following: In this example learners are asked to guess the possible content
of an article from a headline:

A 1. Redts sehen Siefiinf Schiagzeien,
diein iewels zwe Halften zerlegt
sind: Welche Halften gehdren

beyg; A
9 SJ @g )
Zusammen? la
Q'e,’

4’6% Mein Schutzengel ...
O¢y %, b, ry
¢, Qf,.... ‘e

1 £y {7 (o)

L4

2. Diese Uberschriften gehéren zu
flinf Geschiden, von denen die
Anfange hier abgedruckt sind.
Kannen Sie die Uberschriten den Stau zu spét bemerkt: ...
Texten zuordnen? Uberlegen Sie mit - fy F;

; o hr ...
ginem Partner, was passiert sein Mmi
kdnnte und wie die Geschichien
weitergehen!

" ihre Tram

n
Rengy.
i

Westkreis Offenbach. - Opfer
von Trickbetriigern wurden zwet
Rentner in Neusenburg und in
Langen. In der Hugenoltenstadt
war es ein 8Tjahriger, der aul dem

Weg in ~~ne Wohnuig |
Mi-~

(ap). - Fagt e i
meter weit ist iy Dort:::!?é }gll::
:baihn durch die
. 1wurden i
St s
" n
wut Polize: DOE :‘-\i?:ﬂk

@in Gotl, 1a0' mich blof

R nicht slerben”, das waren

meine letzten Gedanken, als

der riesige Nahverkehrszug in

voller Fahrt aul mein Aulo zura-
sle - danach habe ich nick

Nach einem

Montag abend
schen Dorheim
kam es im Sigy

Bagatellunfa|]
auf der B 455 3;T
und Wlfersheim,

Zu zwei weiteren

SAD London - Eng

gen, bei denen zwe; eine beruchtigte hnet hier
‘orza::;:hlchwer verietzt \:1:?; e ?‘Z%ij{euﬁﬁﬂgﬁgfgmuebess&
i Sam—ies — schichte des Jahres beg."m-i(%i

Ingenieur Ken PoursZ
unngd Mgelaguat;%rd
MEEE S nde:
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The following activity seeks to encourage learners to

(d) form hypotheses about language

A. Uberlegen Sie sich zuerst gemeinsam mit [hrem Portner, wie im Deutschen die Verneinung (Negation) I:IIUSQEdIi.'iI:h v:rd Nshn;;n
. Sie als Beispiel die Aussage unen. Uberlegen Sie, welche Satzteile negativ qusgedriickt (verneint) werden konnen. \ie

veriindert sich dabei die Aussage des Satzes? Wi

elche Satzteile werden dabei ganz weggelossen?

NIg DIE MEISTEN
NI e NI MENSCHEN FAHREN
ZWEIMAL IM JAHR

IEMAND IN URLAUB

( —~

B.. n dem folgenden Gbungstel geht es um die Position
des “nicht" im Satz: Wo gehrt es hin? Gibt o
mehrere Maglichkeiten? Dazy haben wir in der
folgenden Tobelle einige Siitze gus Ieitungsartikeln
und Kassettenbeitriigen der Januar-Ausgabe
usammengestellt. Kinnen Sie darous eine Regel
ableiten? ~ Schaven Sie sich die Information im
Kasten rechts an und ordnen Sie die File | (1-4) und
II den Beispielen in der Tabelle zu.

Dadurch | gib es das Problem der .
qul J g J Arbeitslasigkeit eigentlich , nicht f
Denn so alt wie die
Hensaarke fimmier Werden Delphine in Gefangenschaft meis'  picht.
Der  komml nich
Darlber  sind ir | ; .
Der g wir lange nich  himweggekommen,
Brandenurger Tor 0@t nichl  fehlen.
Aber nachder Wende  waren s Arbeitspize it mehr notwend
Darlber  denke  ih et o '
Die aus 10 Nafionen . '
bestehende Besatung  Gurfte  das Sendf nicht  verlassen.
Doch diesmal ~ spielt i
Dk meiten Debhine gzhen ”!mt Mec Baldwin den CIA-Mann Jack Ryan, sondem...
B el ”I'Cht in den Becken der [ierparks zugrunde, sondem...
ncht ob die Sehiller aggressiver geworden sind.
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Making Use of Linguistic Knowledge

It is generally accepted that the role of the first language in second language acquisition can be a very
beneficial and positive one. One example of this is the way in which the general meaning of a foreign
language text can often be understood by people with little or no knowledge of the language in question.
Similarly useful strategies are outlined in other Performance Targets e.g.

- Making meaningful target language sentences out of jumbled target language
words/phrases/clauses

- Making short pieces of meaningful and coherent target language text out of jumbled target
language sentences

- Working out the implicit inferences of statements made in spoken/written target language
text

- Describing and commenting on any ways in which you have made your own personal
contribution to the process of learning the target language

- Talking about your experience of the target language.

The use in particular of authentic materials will mean that learners will inevitably be faced with

linguistic elements they have not previously encountered. Rather than being daunted by such materials
learners should be encouraged to develop techniques for dealing with such texts. Among the strategies that
will help learners to understand texts containing new elements are the following:

(a) ignoring words which are not needed for a successful completion of the task set: many texts
contain words which are not essential for an understanding of the main points of the text

(b) using the visual and verbal context: the layout, title, related pictures etc. can give the skilled
reader many clues about the purpose and content of a text. Pupils can also be taught how to
use tone, attitude, information of speakers to help them to infer meaning

In the following example learners are asked to describe what is happening in the picture which
accompanies a text, thus helping them form expectations of the content of the text. This will
possibly make the text more accessible to them. It may also increase their motivation to read the text:

See tent (dnd eXercoe next puage
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Spiitlese von Frankfurts |
einzigen Weinberg

M&zhﬁg schwer ist so eine Buhte: Ist sie mit Trauben gefill, wiegt sie 40 Kilogramm. 163 Mal schleppten sie gestern die

drei Buttentriiger zur Biitte, so heiflen die groBen 2000-Liter-Behalter, in denen die Trauben zur stidtischen Kelterei nach

Hochheim transportiert werden. Denn auf dem Lohrberg dem einzigen Weinberg im Stadigebiat, wurde gestern gelesen.
Bei einer Fliiche von 13,000 Quadraimelern waren die 36 Erntehelfer natiirlich in einem Tog fertig. Dennoch keine leichte Ar-
beit. , Am Anfang wor es ganz lustig”, soglen Julia Kinzl (8) und Steffi Guhl (17), die zu Gorlen- und Landschoftsgiirinern
ausgebildet werden. Dach nun sei es ganz schiin langweilig. Hildegard Gdula, Housfrau aus Polen, it jedes Johr im Herbst dobei,
um sich ein Taschengeld dazu 2u verdienen. , Es machi jo ouch einfuch Spafi*, sagt sie strahlend. Mit gebter Hond iriiufelt er
Traubensaft ouf den Handrefraktometer und liest den Oechsle-Grod ab. , Uber 90 Grad, dos st eine gute Sptlese.” Das schmeckt
man. Der 93er  Frankfurter Lohrberger Hang” wird ein Spitzenwein werden. Dach die Menge ist um 50 Prozent geringer gewor-
den - wegen des trockenen Sommers. Dennoch den einzigen richtigen Frankfurter Wein gibt es om Rames, Limpurgergasse 2, 1
kaufen, oder bei den stidrischen Weingitern in Hochheim. Um die zehn Mark liegt der Preis fiir den trockenen Riesling.

Frankfurter e s 131093 ham/Foto: Falk Orth

2, Durch gy

. die (hare-t oz, .

einberg in g, ;:;f?irssm Sie schop
andefy

Taten, welehg

]
rdnen Sie g § Unterschi,

I .
o der Skalg 1 by WWischen diesen Qualiitspyfy gibt?

/e .
.H [ / 6 S
‘f\f\f\f\ff\ Plese  Hoy,,

Tafelwein
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() making use i
beitg agb o toc;tiggzrf;r?ei?fgl .inarkers ar]ld categories, learners can also infer meaning by
items as verbs, nouns, adjecti :
plural forms, verb tenses, word order etc. e.g »adjectives et and by being able to recognise
(d)

making use of world kno
wledge and cultural k
making use o | kno al knowledge, learners should be t i
Knowle é;v hiChrZ%’IgLirltles 1m the real world to anticipate what people may say or a\1):Ilrgi‘?et ztl(t)) et
vt of the asC Zroen ;l;e(l)}rl dto Itlave happened etc. Often it is enough to follow closel?rlgl:g' e
. er to overcome most of the lexi i i

develo : e lexical diffic
approxtie;rrllai:plqlned further on in the text or a synonym is given Culturailﬁi)s\;vllhcllknown nordsare

prices, times, sizes etc can help learners understanciing recordings e?tc e suchas

In this exa i
mple learners knowledge and expectations of an article of this type, i.e. about a bank robb
, 1.e. robbery,

€ queStlonS m the aCCOmpan ll’lg €XEercise Could be

—— {berfall

Maskierter Bankriduber
flichtete in Bielefeld mit
30 000 Mark Beute

iclefeld (g.k.) Mehr als 30 000

Mark Bargeld  erbevteie
gestern morgen €in Bankriuber in
der Sparkassenfiliale Bielefeld-
Hillegossen an der Detmolder
Strafe.

Um 8.40 Uhr betrat der maskierte
Mann die unweit der friheren Auto-
bohnouffohrt gelegene Sparkasse und
forderte von der 57 fihrigen Kossiererin
unter  Vorhalt  einer Pistole  mit
Schalldampfer: Alles Geld, nicht nur das
lose, sondem ouch die Piickchen!” b
slophte die Beute in eine dunkle
Umhiingetasche und ronnte ber den
nohegelegenen Sporfplatz zu einem
dunkelbloven VW-Passt-Kombi  mit
gielefelder Kennzeichen. Das wurde
genau eine Woche vorher von einem Pkw
Mazda obmontiert, der 150 Meter von
der Sparkasse geporkt war.

mit Unterstiitzung des aus Dortmund
angeforderfen Polizeihubschraubers
blieb bisher erfolglos. Dennoch ist die
Polizei sicher, den kriminellen
Geldbeschatfer bald hinter Schlof und
Riegel zu bringen. In der Sparkasse
hielten sich zur Zeit des Uberfalls als
Kunden Grofeltern mit ihrem Enkel
sowie zehn Angestellte auf.

Die Uberwachungskamera schof’
«chorfe Bilder. Der 185 bis 190 ¢m grofle
und schlonke, etwa 30 lohre alte
Bankrduber mit sportlicher Figur, aber
breiten Schultern, hatte sein Gesichl
qetarnt, Er frug eine schmale, dunkle
sogenannte Formell-Sonnenbrille, dozv
gine dunkle Strickmiitze und einen
filafarbenen Joggingonzug. Bei dem
Mann hondelt es sich vermutlich um

cinen Deutschen. Mehrere Zeugen hatten

-

A LT T v’

Die sofort eingeleitete Groffohndung ~ ~ -~ v

~s
Y

21

ihn auBerhalb der Sparkasse beobachtet,
dorunter ein Mann, der gerade die Kosse
betreten wollie und von dem gankriuber
doron  gehindert wurde.  Der
Sparkassenkunde, dem die Sache gleich
verdachtiq vorkam, versteckte sich hinter
Gebisch und  beobachtete den

flichtenden Reuber. .~/ -

AN -
zh"‘ b

” ~
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Wer? - Was?- Wann?- Wo?

A, LesenSie zuerst den Text "Maskierter  Bankrauber in Bielefeld" und finden Se heras, wer betelligt war, was pessiert ist, wann

undwo es passert ist, und tragen Se Sichworier in die Tabeke ein. Wekdhe weiteren wichtigen Informationen  kimen Seim Text
finden?

WER? (Personsnbeschreibung)

Wikt

Die Informationen in kurzen Zeitungsartikeln, die z.8. von einem Uberfall oder Unfall, von einem trogischen oder lustigen Ereignis
berichten, beantworten systematisch die 4 “W-Fragen”: WER? — WAS? — WANN? — WO? Dariber hinaus finden Sie spezifische

Informationen zu dem jeweiligen Ereignis (WARUM?, WIE?, WOHIN?, usw.) t== Benutzen Sie diese Tabelle auch beim Lesen anderer
Zeitungsortikel, domit Sie die Texte schneller und besser verstehen.

B. Bevor Sie den Artikel auf Seite 15 lesen, versuchen Sie, mit Hilfe der unten angegebenen Schliisselwirter zu erraten, was passiert ist.
Sthreiben Sie die Schliissetwiorter auf Post-its oder kleine Karten und versuchen Sie, daraus eine logische Geschichte zu konstruieren.

Using common patterns between mother tongue and the target language, learners can make
use of patterns — there are many words in another language which can be understood with
the application of a few simple rules relating to e.g. endings, prefixes, plurals, tenses, etc.

Using common patterns between mother tongue and the target language

= riicksichts -

®

gefihl

komm, wir machen was

N ouf los gehts

7

using cognates and near cognates, pupils can guess intelligently the meaning of words in the
target language on the basis of cognates of equal or almost equal graphic form and with the
same meaning; analogies with a small graphic difference (omission, addition, substitution

. Welche Bedeutung von -fos

}::;:I . finden Sie in diesen Wortern?
weck - . Ubersetzen Sie diese Ausdriicke
sinn in Thre Muttersprache.
nichts mehr . Versuchen Sie eine dhnliche
u;?t::is Reihe mit der Endsilbe -reich. Sie
mitte] diirfen auch neve Warter
math Dich erfinden.
grund . Welche der Zusammensetzungen
. :;'uﬂ:s' st mit -reich geben einen Sinn,
’ II:upf e wenn Sie statt -reich die Endsilbe
freed -arm einsetzen?
halt
glanz

Aus: Literatur zum Anfossen.
Max Hueber Verlag. 1991.

of letters); analogies which are easily recognised in spite of a different spelling.
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Learners are presented in the next example with a text containing many cognates and near-
cognates in German and English which aids their comprehension of the text.

So heifien die
wichtigsten
Hochzeitstage

Trowung: - Griine Hochzeit
VJohr:  Papieme Hochzeit
5 Johre:  Holzerne Hochzeit
6 Johre:  Zinnerne Hodhzeit
7 lahre;  Kupferne Hochzeit
8 Jahre: - Blecherne Hochzeit
10 Johre;  Rosenhochzeit
12 Johre:  Nickelhochzeit
15 Johre:  Veilchenhochzeit
20 Johre:  Porzeflanhochzeit
25 Jahre;  Silberne Hochzeit
30 Jahre;  Perlenhochzeit
35 Jahre:  Leinwondhochzeit
37 Johee:  Aluminiumbochzeit
40 Johre;  Rubinhochzeit
50 Johre:  Goldene Hochreit
60 Johre:  Diomantene Hochzeit
65 Johre:  Steinemne Hochzeit
70 lohre:  Gnadenhochzeit
75 Juhre:  Kronjuwelenhochzeit

Schauen Si sich den Kuﬂau o

So heiBen die wichtigsten Hodizeitstoge.

¢ Kennen Sio die Namen der Hochzeitstuge in hrer Sprache?
¢ Kannen Sie die Nomen der Hochzeitstoge erkldren?

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*x
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

A number of verbal strategies which will help learners to compensate for deficiencies in vocabulary and
structures can also be easily learned e.g.

using a word which refers to a similar item,
description of physical properties

requests for help

paraphrase

reference to the function of e.g. an object

The availability of a range of strategies such as these and flexibility in their use represent an important
advantage for language learners. All language learners make use of communication strategies.
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The third dimension of the Language Awareness component of the syllabus i.e. teaching and
acquiring grammatical knowledge which also relates to using linguistic knowledge is dealt with
separately under the heading The Role of Grammar.

Cultural Awareness

Cultural awareness is an essential aspect of successful language learning. Consequently the third
component of the syllabus is aimed at developing in |earners an awareness of the culture of the
target language community. Culture in the context of the syllabus concerns in particular the way of
life of the target language society but also the diversity of its cultural heritage (literature, visual arts,
music etc).

The communicative objectives of the syllabus aim to equip learners with a communicative capacity
to converse with speakers of the target language and to facilitate their movement in the target
language community. Implicit in the cultural aims of the syllabus is the promotion of the
intellectual and social development of learners whose perceptions and insights into the other culture
should not remain unchanged and superficial.

The cultural awareness component provides a means of implementing these aims of the syllabus
through performance targets based on a comparative methodology: e.g.

Describing the similarities and contrasts between normal everyday life in Ireland and normal
everyday life in one of the communities associated with the target language with particular
reference to, for example : - where people live, etc.

e.g.

F

LERNEN FUR EUROPA

A. 1. Kénnen sie sich das Abitur die Universitdt

vorstellen, in ginem (= die AbschluBprifung) {= die Hochschule}
onderen Land zur Schule
oder zur Universitdt zu

dos Studium
gehen? Hoben Sie schon dus dos Grundstudium
mal eine Schule im os Examen das Hauptstudivm
Ausland besucht? Wo und dos Zeugnis sc Hu I‘E :

dos Semester

wonn war dos? Wie hat es MACHEN BEGINNEN
Ihnen gefallen? Wos war BESTEHEN : ABSOLVIEREN
gleich, wos war anders? DURCHFALLEN ST u DI u M ABBRECHEN
2. Sthauen Sie sich die i PROMOVIEREN
Warter zum Thema

"SCHULE & STUDIUM" an
(rechis); Verstehen Sie die Studiengebihren

_ der Studienplotz
olle? Schaven Sie eventuell die Lebenshaltungskosten dus Studien?u:h
im Warterbuch nach. Die dus Stipendium die Studiendauer
Bedeutung einiger dieser BEANTRAGEN

Worter wird klor, wenn Sie
den Luckentext in Teil 3 e
(ganz rechfs} beorbeiten. | das BAf6G — das Bundesaushildungsiarderungsgesetz

i (Gesetz, das die staatliche Unlerstiitzung von Schillorn und Sfudenten regedt,

| Di Abkirzung BATSG wird im Sinne von *Zuschuf® gebruucht: Ich bekomme (kein) BAf3G.)
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Learners are encouraged to go beyond a superficial appraisal of the other culture i.e.

LERNEN FUR EUROPA

1. Wo und was studiert Christine zur Zeit?

- o LA B L R

2v lernen / zu studieren / zu arbeiten?

.

B.  Hiren Sie das Interview mit Christine Kbler (A-Seite, 4. Beitrag) und beantworten Sie die folgenden Fragen:

. Wos und wie lange hat sie zu House in Deutschland studiert?

. Warum hat sie sich fiir einen Auslondsaufenthalt entschieden?

. Wie hat sie das organisiert (Adressen, Informationen)?

. Wie finanziert sie ihr Studium in Deutschlond? Was heifit BAfoG?

. Welche zusitzliche finanzielle Unterstiitzung bekommit sie fir ihren Auslandsoufenthalt?
. Gloubt Christine, daf ihre Entscheidung richtig war? Welche Griinde nennt sie dafiir?

=5~ Welche Vor- und Nachteile hat es, Ihrer Meinung nach, eine Zeitlang im Ausland zu leben /

Diskutieren Sie dariiber (eventuell in Ihrer Muttersprache).

e

J/

— Christing, wo und was studierst du zur Zeit?

CK.: Zur Zeit bin ich in Cork und studiere dort im UCC Englisch.

~0.X. Hast du schon in Deutschland ein Studium begonnen?

CK: Ju, ich studier’ in Deutschland seit dsei Johren, seit sechs Semestern,
und hab’ dos Grundstudium bisher absolviert und auch schon einen Teil
vom Hauptstudium. Dos Grundstudium davert vier Semester, und den Rest
der Semester hab' ich im Houptstudium studiert,

— Und studierst du das gleiche Fach?

CK.: Jo, Englisch, aber auch zusitalich noch Deatsch. Nur hab'ich das halt
als sinnlos angesehen, hier Deutsch zu lemen, wed, ich bin ja hier, um
Englisch zu prokiizieren.

—0.K. Wann hest du dich denn fiir sinen Auslandsaufenthalt entschieden?
Und worum?

CK.: Schon als ich angefangen hob’ mit dem Studium, wuBle ich, dof ich
ouf jeden Foll nach Englond oder in ein engfischsprachiges Land gehen will
weil dos einfach sinnvoll i1, wenn man ‘ne fremde Sprache studiart, dof
man dgan auch mol dort ‘ne Zeitlong war. Und richtig drum gekiimmert
hab’ ich mich dons ungefghr ein Johr vorher. Hob' mir Adressen
ravsgestcht und Ziele ousgesucht, wo ich gern hingehen wiird', und hab'
dann angeschriehen und mit der Korrespondenz angefongen.

— Und has du Antwort bekemmen von allen?

CK.: Ju, also, ich hob’ viele Briefe geschrieben, so ungefihr 20 Stiick, weil
ich auch dann neugierig wor, was da zuriickkommt, Und ich hab’ immer
Antworten bekommen, manchmal positive, manchmal negative, aber
immer 'ne Riickantwort.

— 0. Host du denn Anspriiche auf irgendwelche finanziellen Zuschisse
oder ist dein Auslandsaufenthalt Teil von einem Programm? Wie sieht dos

L@s?

s wichsts bivo Si o Gesprch it iner davtschen Stodeti, die seit Begian des Jabres in rond stodlrt, Chitine Kbl )
beschreibt, wie vnd wana sie sich fiir dus Auslondsstudivm beworben hat und welche Erfahrungen sie bisher gemacht hat.

C.X.: Nein, olso, ich bin nicht mét ‘nem bestimmien Studienprogramm hier,
ich bin hier unabhiingig. Aber auch nicht gonz mitellos, weil ich 7u House
BAfaG bekomme, und deshalb konnte ich auch Auslands-BAFiG
beantragen. Ako, BAF36, dos sind, ist dus; ist die. Bundesaushildung-
sfirderung, das heifit, meine Regierung leilit mir sozusagen Geld, solange
ich studiere, und ich muB aur ‘n Teil spiter zuriickzohlen, Und dos hoben
sie auch bewilfigt Fir meinen Auslondsaufenthalt.

— Bekomms? du dann den gleichen Betrag oder kriegst du donn noch wes
dozu?

CK.: Ich bekomm' den gleichen Betrog plus 100 Mark zusitzlich im
Monal, und was abselut gut ist, ich bekomme ouch noch die
Studiengebiihren bexahlt, dia ja hier sehr hoch sind, dos haben ver in
Deutschland. nicht, wir hoben do keine Studiengsbihren. Und ich
bekomme auch nach einen Hinflug und einen Riidkflug bezahlt.

~ Abso, doch schon etwos finanzielle Unterstitzung fiir dieses
Auslandsstudium. Wie lange bleibst du denn hier?

CK.: Ein halbes Jahr,

— Ein hatbes Jahs insgesam?. Und, du bist jetzt erst einige Wochen hier...
CK: Jo,

~ Gloubst du denn, jetzt sthon sogen zu kdnnen, ob dos e gqute
Entscheidung war, oder?

CK.: Ju, diso, dos wor die richtige Entscheidung, dos weiB ich ganz genav.
Also, ich hab" schon Fortschritte gemacht in der Sproche, und ich hab' viela
Leute kennengelernt, die wirklich nett sind, und hab’ kennengelernt, wie
die lehen, wos denen wichtig ist. Und dus unterscheidet sich teilwise
erheblich von, jo deutschen Lebensoufossungen, deuischen Haltungen
zum Leben. Und dos ist fofal interessant. und ich bin wirklich froh, daf ich
die Chance hob’, dos kennenzulernen, /

25



Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

Critically examining national stereotypes, e.g:

A. Horen Se sch die Ineniews zum Thema des Monats auf der Kassefte an (ASefte, 8 . Beitrag). Finden S heraus, wer wes zu wekchen
Punkten  sagt; notieren Sie Stichpunkte in der Tabelle:

] Ulrike Susarne Dietmar Stefti Rainer

Erwarlungen

Waos gesehen
von Itland?

Menschen

Wetter/Klima

Fomilienleben

Dublin

Umweltbewuftsein

B. Wie haben Sie auf die Aussagen der finf jungen Leute reagiert? Wie finden Sie ihre Bemerkungen?
wtreffend ~ nicht zutreffend  Klischeehaft — gerechtfertigt - unberechtigt — voreingenommen

( IRLAND - DIE GRUNE INSEL )

Das Thema des Monats auf den Seiten 11 bis 14 beschiiftigt sichim November mit Irland, der griinen Insel. Claus,
was fallt dir denn spontan zu Irland ein?

Hmm, verstopfre Straflen, freundliche Menschen, und halt auch die Landschaft. Und ich hab letzthin einen Film also
hohe Kleinkriminalitit, Guinness, Pseudoreligicisit... ither Irland gesehen, ich fand das eigentlich ganz schon da.
Na, Du lebst jo auch schon eine ganze Weile in Iland. * Also, ich weift also ziemlich wenig ber Irland, aber ich stell mir
vor, daf es da viele Seen gibt, oder viele Berge oder irgendsowas,
ULRIKE + SUSANNE: oder, also ziemlich viel Landschaft, und ich mag also Linder, wo
Welche Vorstellungen und Erwartungen hat wohl jemand, viel Landschaft ist lieber als, wo ganz viele Stidie sind.
der irland noch nicht kennt? Horen wir dazu noch einmal ~ * Jo, und mich interessiert auch das Historische an Irland ein
Uirike und Susanne aus Mainz: bifichen, also die historischen Hintergriinde.
~ Ihr habt beide vor, mal irgendwann in der nchsten Zeit nach  — Zum Beispiel?
Irland 20 fohren. Welche Vorstellungen, welche Erwartungenhobt @ Jo, halt das auch mit diesem Konfliki do zwischen den
lhe? Protestanten und den Katholiken, da, was es damit auf sich hat
* Ju, also ich wollie mir erst mol die Gegend um Dublin angucken und so.
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DIETMAR +# STEFFI:

Dietmar und Steffi sind beide erst set kurzem in Ifand
Welche Eindricke haben s von ihrem  Gastiand
gewonnen?

Hallo Steff, wie lange bist Du demn schon in rend?

+ kh bin seit 3 Wochen hier.
Und gefélifs Dir hier?
Ja, wes kh Dis jeft gesehen hebe undedebt habe hal mir sefr
gut gefallen.

~ Und wes machst Du jeit genau her in Iand?

® ch bin Aupar in ener Tischen Famile undsie haben ver Knder
mwischen TO und 19 Jahen undich bin mehrfir Haushat
Zustindig.

Und was machst Du hier?

lch michle hier in Inand stideren & mUCD undhabe bin izt
vorver Wocen bin ich nach Ifand gexommen  hebe  Zundchst
enen  Sprachkrs gemacht undfange néchsk Woche & mUCD an
Was hest Du dem schon voniand gesshen auber Dubin?

- S, auber Dubln, ich bin schon en  bikchen im Lend
nmgefahren,  ich warim County Donegal im Horden, hab
Nordiland  besichtigt wnd warauwh schon im Siden gewesen, in
Cork am Wochenende.

Da hast Du schon menr gesenen Wie ich. kh hab'noch gar nichts
gesehen.

- BstDunurn Dublin gewesen die ganze Zeit?

* Ja lch hee nuremen Tag in derWoche fei, Sonmtag, wd da
kannmannichi wet wegihren.
lch kannDir doigens, wennDumal'n Wochenende  wegfhren
wilst, kannich Dir wes empihien:  Gendalough, das ist ein afes
Kloster, das ist, gaub’ ich, so ewa 5 Ok m sidich vonDublin in
den Wikow Mourtains. Das ist ser schdn des st ein
wunderbares Tl mit el Seen und wie gesagl des afis, das ale
Koster dot uwnd da kenst Du also ganz eifach mit dem Bus
hifahren,  ich glaud, der fahit hier um 11 Ur weg wnd Du
formst  cem aends um5 kommst Du dan wieder zurick fier
rach  Dublin.

* Ja wuncebar, des wetdich dam mal machen

= Und wes waen so Dene ersten Endicke hier von ifand?
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Essnd ser, ser nele leue also bis ezt die mr begeget snd

Wen ich mitde Kale rgendwo stehe, dann sfimen sich gleich
len aufmich undwolen mir zeigen wo's lang genl

Das ist mr ach schon passiet, ja.

Ja, Wes mir hier sonst noch aufjefalen sl dab unheimich viek
Knder aufden Stehen sind, dasist manvon Deuschland sogar
ncht gewotnt Und ich glaube, wem ich die Zahlen richtig im
Kopf hab', ist ea die Hélfie derischen Bewkeng wr 25
Jahen,  wes also ganz anders ist als in  Deutschland.

Das st das sieht in memem ‘quide" auch din.

Ja, hast Du das auch gelesen, ja? - Und des siht man awh

wikich aufden Staflen, Du siehst Uberal Kinder spisen, bis spat
in den Aend noch, wes ih ase von Deuschand wikich gar
nict mehr gewohnt war.

Haben sie bei Dir ind e rFamiie ach immer Karofien  gegessen?
Ja, fast jden Tag - das istwohlfier des  Haupnahrungsmitel
Nationalgericht,  oder s0 wes.

Ja in alen mgichen  Variationen.

Roer schmecd qut, m u Bm an sagen.

Ja doch Es st nicht ser unierschiedich vondemEssen in
Deutschland. ~ Ja, die Spaner, die ich kennenglemt  hab' die
heben vl mehr Pobeme miidem Essen hir gehadt

I'n meher Famiie abetet die Mufr wnd derValr woni gar
nict bel uns, ind die Kinder gehen alle 2w Schule bis mittags u m
ver und hinteher sizen sie fast nurvom Femssher, aso nicht
sehr  abwechsungsrech, wemn mandas so sagt

Das ist mr auwh so aufgefalen, die fangen morgens anmit dem
Frinstick nefmen sie vordem Femseher en, und abends, wenn
sie dam  Zwlchommen  aus der Schue, die  Hausaufgaben
ween  vom  Femseher gemacht das  Abendessen wird vom
Femseher  engenommen,  sie sfzen  wiklich..

Und sie nefmen sich awch nicht viel Zed fir Gespriche wérend
der Maizefen was ich vonmir zu Hause schon gewdhnt bin.
Ja die Mehizeten snd Kizer als bel uns, wnd nicht so, soll mal
sagen, nicht so viel  Gesprichssto  wéfrend d e r Mahizeften.
Haupisachlich, was hast Du heue gemachi, wie warDein Tag und
das wars.

Und das Welter, das Weler ist immerdas Thema in Irand.

Das Weller, Aber es regnel weniger, als ich mir vorgesielt hate
Ja, ich gaw' in den esten vier Wochen woich jefzt hier war,
fabi ich wikich Glick gehabl d ahat s, glaub' kh e Tage
vieleicht  mal geregnel Und das hat also meme  Vorstelungen
iber Ifend komplet Ober den Haufen  geweorfen.

Ja ch habmir vorgesisl, daf hier alles vl landicher ist, Wie es

wikich  ist
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lch finde irgendwie, Dubln ist 'ne Stadt mit einer Milion
Einwohnem, das sieht frofzdem aus wie ein grofies Dorf. Du hast
zwar hier das City Centre, das vielleicht ein biffchen aussieht wie
gine Groffstadt in Kontinental-Europa, aber der Rest die ganzen
"suhurps', die AuBenbezitke, dasistwie auf einem Dorf.

*  Irgendwie so richtig schdn gemitiich.

- Ja dasist, sicher, das ist efwas anderes...

+ Also, mirist aufgefallen, dal gegeniber den Deutschen, die Iren
nicht sehr umwelioewuBt sind. Beiunswird dochdarauf geschaut,
dal man so langsam ales einzeln, separat sammelt, dab man

nicht zu viel Mall produziert, wohingegen hier alles in die "bin"
wandert.
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Na, und die Straffen sind auch relativ schmutzig, obwohl viele
Milleimer auf den Straffen stehen, trotzdem wird, die Leute
kommen aus dem “shop’, aus den Geschaften raus, haben
irgendwelche  Sachen, die sie gekauft haben, in Papier
eingewickelt: das Papier wird genommen und zusammengekniJlt
und auf die Straffe geschmissen. Und es wird gar nicht versucht,
das irgendwie in den ndchsten Abfalleimer reinzuschmeilien, Du
siehst Oberall Papierschnipsel, Kippen auf den Straffen liegen.

Hast Du's bisher denn schon bereut, nach Irland gefahren zu sein?
Nein, auf keinen Fal, weil ich hab' vorher ziemlich lang
gearbeftet, und mufftewas Neues sehen, und was Neues machen.

Und das tut der Sprache vor allem auch ziemlich gut und den
neuen Kontakten auch.

and to mteract with the other culture at an affective levet 1e.

Stating and defending personal opmions about the desirability of mamtaming, developmng or «hangmg
relationships with the commumity in question, e.g:

Klassengesprich Uber Europa

Die Schiller lesen sich alle Texte einzeln durch. Zu wichtigen
Aussagen notieren sie jewels ihre eigene Menung. Sobald
die Schiler fertig sind, diskutieren sie iber die Aussagen
und Menungen aller jungen Europder im Klassengesprach.

FrageUnd Antwortkette

Die Schiller lesen alle Textein Partnerarbeit. Der Lehrer stellt
folgende Fragen, die die Schiler schriftlich beantworfen:

' Wie heiffen die jungen Europaer~

: Wie alt sind sig?

. Woherkommen se?

Bivspiel: K
(Eswird noch 30 oder 50 Jahre dauem, bis Eurapa méachtig
ist": Ich persdnlich glaube, dal das viel schneller geht.

Was machen sie in Deutschland?
* Woran denken sie beim Thema Europa? i

Jdia, 14Jahre, Deutschland

Geboren in Jordanien, aufgewachsenin den Niedertanden,
der Schweizund Deutschland - das ist Julia aus Bonn. Zur
Zeit besucht die Diplomalenlochter ein Gymnasium, an dem
Franzdsisch erste Fremdsprache ist. Zwei Nebenfécher werdsn
hier in Franzsisch unterrichtet. Julia, die Spal an fremden
Sprachen hat, spricht aufler Franzdsisch Englisch, auch ein
biftchen Niederlandisch. In der Schweiz war sie an einer
Schule, wo man taglich bis nachmitlags Untericht hatte
und lange Semmerferien. Dieses System vermilt sie in
Deutschland, wo man meistens nachmittags frei hat.

UMan hat keine Zeit, ewas richfig zu machen °, meint sie.
Das gilt besonders fir ihr Hobby, das Reiten. Bis man das
Pferd vorbersitet hat, istschon der halbe Nachmittag
vorbei. Julia glaubt, daB ihre Erfahrungen im Ausland — ~ [ g
nitzlich sind: Man ist flexibler, wenn man weib, wiees ~ . ~
woanders ist." Als Deutsche fiihlt sie sich nicht. Meing ~=
Heimat istda, wo ich mich wohffihle, wo ich die Sprache verstehen und sprechen kann."

Julie winscht seh, dall Eurapa zu einem starken und reichen Land

sammevechs  das den amen Landem hilft. Sie kann sich gut
worslen,  irgendwo in diesem Europa zu arbeiten.

AE dima O dgerdregen undip 183
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Patrick, 16 Jahre, Frankreich

Seit sechs Jahren lernt der Schiler us der Néhe von
Paris Deutsch. Patrick findes Englisch schwerer. Dreimal
war er bereits in Deutschland, um die Sprache noch
besser zu lernen. Sein Berufswunsch ist Ingenieur, Am
liebsten spielt er in seiner Freizeit Fufball. Er hat quch
einige Modellautos, die man mit Funk stevern
kann. Manche Dinge in Deutschland findet Patrick
 unprakfisch*, zum Beispiel die Offnungszeiten
der Geschiifte. ,In Frankreich kann man prakfisch
immer einkaufen: morgens und abends, in der
Wache und am Sonntag”, erzihlt Patrick, ,in
Deutschland machen die Geschiifte meistens
abends und am Wochenende zv.”

Liz, 19 Jahre, Irland

Das Madchen mit dem Stirnband kommt cus Dublin, der Haupistadt
Irlands. Seit einem Johr studiert sie in Limerick Wirtschaft und
Deutsch. Liz lebt mit 7 Leuten zusammen in einem Haus. [hr
Berufswunsch ist Wirtschafispriferin. Sie ist schon in vielen
Liindern Europas gewesen, denn Reisen ist ihr groftes Hobby.
Frankreich, die Schweiz, Spanien, Italien, die Niederlande,
Belgien, England und Deutschlond hat sie besucht, Drei

Stadte haben Liz besonders beeindruckt: Frankfurt ,wegen
der Atmosphire”, Berlin ,wegen der Geschichte” und Paris

owegen der Gebaude”. Deutsch ist ihr Lieblingsfach, darum
nutzt sie die Semesterferien, um die Sprache zu lernen. Im
ndchsten Johr will sie sechs Monate in die Bundesrepublik Europa ist niitzlich, wenn man beruflich etwas erreichen will denkt Liz.

kommen. Sie muflin einem deutschen Biiro ein Prokiikum fir ihr M k0o Lebenfindet siein Fronkreich om interessantesten, dem ,dort st s
Studium machen 3 -4 schon, und die Levle sind neft.”

RSB R

An unserem Land gibt es viele Arbeitslose”, berichtet Liz. Darum kann
sie sich gut vorstellen, in einem Lond wie Deutschlond zv orbeiten.

Raoul, 12 Johre, Luxemburg

Der Schiiler ous Luxemburg lebt seit seiner Geburt in
Deutschland. Seine Eltern haben hier studiert und Arbeit
gefunden. Raoul geht in die sechste Klasse des
Gymnasiums. ,In meiner Klasse sind die Devtschen in der
Minderheit”, berichtet er, ,und jeder akzeptiert jeden.”
Tuhause spricht der Junge aus dem Grofherzogtum
meist Luxemburgisch. Ein- bis zweimal im Monat
besucht er seine Grofeltern dort, Es gefallt ihm in

Luxemburg besser, doch leben will er in - .
Deutschland. Er denkt, sein Heimatland ist zu klein. JAle Linder Europas sollen yoemm ' ) -t
Man hat dort nicht so viele Maglichkeiten. Raouls die noch nicht zu:p:é ;ﬂ:{zﬁ?;e ::;h;n , S;g:rx;o u-': dauch i
Hobbies sind sein Computer, die Modelleisenbahn nicht mehe an Kriege, sondrp an den wfrrsc;:f:r'r;‘:e EA dg e dnn
und FuBballspielen. [_’_ findet es am besten, wenn sich die Leute aus den :er::r'l :: oo
_ E tana’em_direkr kennenlornen — 5o wie in seiner Schufe, e
g Y «Dann gibt es keine Frobleme” meint Ropul _
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The implicit methodological approach aims at providing learners with background information and
promoting acceptance and tolerance of cultural differences. Critical appraisal, where appropriate, can also
make an important contribution to the development of cultural awareness. This component also provides
opportunities for learners to get involved in project work based on cultural themes.

Texts can be selected for various activities on the basis of the information they contain about German
society or the way of life in Germany. Since authentic texts can often be difficult for learners to process
certain paragraphs could be highlighted and used for vocabulary work, global comprehension, and if
appropriate for follow-up speaking and writing activities.

(@) Methodology

Learners' cultural awareness can be developed in a number of ways as specified in the Performance Targets.
The use of authentic materials including literary texts, can promote awareness of the way of life of the
country in a direct way and enable learners to deepen their insight into both the other country and their own.
Such materials often contain surveys etc. conducted in the other language community. Learners might use
this information to carry out their own surveys to describe similarities and contrasts between Ireland and the
other country.

The example involves contrasting the opinions of young people in Ireland and in Germany.

Lesen Sie den Text unfen und besprechen Sie die folgenden Fragen in der Klasse.
1. Was fir einen Eindruck bekommen Sie von “der Jugend 0st"?
2. Was fiir einen Eindruck bekommen Sie von “der Jugend West"?
3. Gibt es grofle Unterscheide zwischen den beiden Gruppen?
4. Mit welchen Erfahrungen und Meinungen kannen Sie identifizieren?

'WOMIT SIE AUFWUCHSEN @ ERWARTUNGEN JUNGER FRAUEN WAS SIE WICHTIG FINDEN

| Westen | Ml Westen QB Osten Il Weston Il Osten |
Schollplotten, Kossetten  Schallpiotten, Kos- | | 48% der jungen 64% wollen sich mit Friedliche Welt (77%).  Friedliche Welt (84%).
horen, Molen, setten, Vater-Mutter- | | Frouen wollen etwas aller Kraft in die Wahre Freunde (68%).  Wahre Freunde (73%).
Fﬂ“i:'lliljililﬂhr sich Kind spielen, Malen, | | leisten. Fir 52% zahlt  Arbeit stiirzen. Nur Freiheit (66%). Private  Freiheit (62%). Private
verkleiden Koufhousbummel vor allem Spaft am 37% wollen vor allem Sicherheit {57%) Sicherheit (79%)
mathen Leben ihren SpaB

| WOMIT SIE AUFWUCHSEN & JUGEND UND EIGENE FAMILIE ] | WAS SIE NICHT WICHTIG FINDEN
| __Westen Il Osten | | __Osten _Jll  wWesten J  Osten |
Piatten, Kosseften Riuber und Gendarm Durchschnittlich Gher Mit rund 22 Johren ist Macht, Kontrolle tber  Macht, Kontrolle Gher
hren, Riuber und spielen, ofter Ausflige | | 29 Johre sind Mdnner  Fiir sie Hochzeit ondere (37%). andere (52%).
Gendorm spielen, after  machen, Spiel mit | | bei der Heirar. ongesagt. Er ist donn Losldsen vom Loslsen vom
mal Werbefilme Metollbaukesten | | Durchschnittsalter durchschnittlich 28, 7 Weltlichen (29%). Weltlichen {45%).
onsehen I Frowen: 27 Johre alt Autoritdt {24%) Autoritdt (25%) i
WEN DIE JUGEND NICHT MAG STEHT DIE JUGEND AUF GEWALT? WAS SIE GERN TANZEN
1991 I 1981 i} Westen I Osten JMl Westen M  Osten |
Okkute Gruppen und Rocker; Anhdinger der | | 1% (280 000 20% (80 D00 Frei {51%), Gesell- Frei {33%),
ihre Teufelsbe- newen Jugend- | Jugendliche) lehnen Jugendliche), lehnen schaftstonz (42%), Gesellschaftstanz
schwrungen; Punks, religionen; die i Gewslt als politisches Gewalt als politisches | | Lateinomerikanischer  {29%), Latein-
Grufties und harte schieken Popper, die | | Mirtel ab, nur 2% sind  Mittel ob, nur 2% sind | | Tonz {24%), Disko emerikanischer Tanz
Rocker Punker i dofiir dafiir i 'l (58%). [8%), Disko (81%)
WEN DIE JUGEND MAG || BETEN UND GOTTESDIENST OSTLER UBER DEN WESTEN
[ 1001 I 1981 M Weston [l Osten JMI Schiechr B Gut |
Umwelh:huhen Umweltschiitzer, { | 39% beten manchmal  17% beten monchmal Penner, Bettler, Sauberkeit, moderne

| Friedensbewsgte, :!h_ernl:ni\le, Motar- | ' oder regelmallig, oder regelmdfig, Wohlstondsmill, schiine Hiuser,

| Jogger, Kernkraft adfons, Kernkraft- 1 | 21% waren in der 10% waren in der Hektik, Strefl, Hiflichkeit, reiches

| gegner, Disko- und gegner, Housbeserzar, | | letzten Tedt im efzten Leif im Uberheblichkeit gegen ~ Worencngebol, schéne

| Computerfans Musikfans | Gottesdienst Gotesdienst die Ex-DORLer Ldden

Aus. Bunte. Heift 48/92. Die Kinder der Wende: Eine Generation startet durch.
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Cultural Themes

Initially, the students awareness of the other culture could be developed in relation to familiar
contexts such as the family, home, meals, birthdays, holidays, spare time activities and familiar
"service" contexts such as timetables, information services, opening and closing times and in
familiar contexts within the social system such as schooling and housing. The range of contexts
within which their cultural awareness is developed can be progressively extended to include more
abstract themes such as the values and attitudes of the other culture e.g. the role of the family,
individualism and nationalism, politics etc.

The following example suggests how pupils could go about learning about the German political
system:

STAATSORGANE DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

:b Htli're:i Sie jetzt dig Einleitung und den efsten
schnitt des Intervipws mit Rudalf Mjller (A-Seite

8. Beitrag) ung iiberpriifen Sie fhre Antworten qus

dem Ubyngsteil A Ergéinzen Sie sie, wq nitig ' s

Uberlegen Sie sich nach dem

Haren Antworten 7y den
folgenden Fragen:
I Welche anderen Liinder haben gjq

toderalistisches §
ystem, d.h, sie bilden o
Bundesstaat oger o ne Bundesrep ubli:; o

gibt es in Ihrem Londy

2. Welches Systan

b Kreuzen

{ ) Prasidialrepublik
{ ) Soziglistische Republik
J Diktatur
¥
} Monarchie 3

(

(

() Parl i i

{ orlamentorisch-demakstische Republik
(

p .
) urfa_men!urrszh-demokmfisrher Bundesstaot
) Konstitutionelle Monarchip
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H

-,

|n dem folgenden Beifrag

beschreibt Rudolt Miiller vom [Dq-
Londesverband Rheinland-Pholz Fhe
Sjaatsorgane der Bunderrepublik.

Im ersten Abschait geht es um ds
foderalistische System-

Gramen
E.'reman_:_"‘-

Niedersachsen

NETHERLANDS

Mordrhein-Westtalen
(Morth Rhine-Waestphalia)

+Dussaldart

Caolognas
I, e
Ben@® .~ ]

A Hessen

o
Wieshadens
MRz
Rhineland-Pfalz
Rhineland-Palatinatg

e

Sturtgart

FRANCE

«Frburg

o

Schieswig-

. Breme'ha\-e%h"‘gﬂ
M|

»Hanavar

Frankturt ot
- T

Baden-Wurltemberg

Kigls

olstein
Mecklenburg

*Schwann

(

burg J
rg -
s,

i1
'\é}ﬂ}enin
' olsdama ~
Magun-ﬂ <_ Brandenburg

.

!

2

Sachsen-Anhalt =

s -

—-_}, \J"—’
( T T

ey
r - HW\’_S"\-, Dresdens
Kar-Mars-Stadt
/

= Nuremberg

Bayern
{Bavaria)

» Augsburg

« Munich

FODERALISTISCHES SYSTEM

Bawr es die Bundesrepublik gab, entstanden bereits die
Bundesinde.  Die Bundeslénder sind also dfter als die
Bundesenubk  sebst Und die Bundesreubi st auf der Bass
der Lander ensncen Dies ist auch ein Grunddement des
deutschen  foderalsischen Sysiems, s heiftt, die Bundesnder
haben ene eigene Staatsqualitét. Se haben eine eigene
Verasaung. Se haben eine eigene Londesregenng und s
haben eigene Verfassng. Se haben ene eigene
landesregenng,  und sehaben egere Zistidgieten Und ds
ist geich auch ein Element, desin Europa ansonsien redt selien
zufindenist, egentich nur noch in der Schwez und in Ostemeich,
neuedngs auch in Belgien. De Lander sind zustEndyg vor allen
Digen fiir den Berech Bildung, Wisenschatt, Kultur, Polizei und
des was mit KommundberBssng zu fun hat In desen

Berechen regeln die Lendey, ihre Aulgaben weipehend sebet s
gibt lediglicheine Absimmung unter den Landem, beispielsweise
im Bereich der Bildung, némlich etwa bei der
Kulusminserkonieez, wo man  Blidungsinhalte,
Bidungsabschisse efc. zu koordinieren versucht, damit die
Ungeichhelen  2wischen den ereshen Bundesiindem in diesem
Bereich nicht allzu groB sind. Wir haben insgesamt seit der
Wedenerenigng  Deulschiends 1990 16 Burdesiinder. i1 alte,
rémich Bajem Baden\\irtembery des Saabnd Rheinland-
Hosen,  Hambug und Bremen Und S newe, némich Thirngen
Satsen,  Sachsen-Anhalf, Brandenburg, Mecklenburg-
Vopommen. Undhinzu kot noch die neue, frilher geteilte,
jetzt wieder vereinigte Stact Berlin als eigener Stet
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(©)

Sociolinguistic Awareness

The sociocultural dimension of communicative competence requires that learners should also
acquire a knowledge of linguistic conventions for using the target language. Learners should
develop an awareness of language forms and registers appropriate to purpose and context in

familiar and informal situations and in less familiar and more formal situations. Many of the

Performance Targets listed in the Language Awareness component of the syllabus are
specifically designed to promote such sociolinguistic awareness in learners.

In the following text the sociolinguistic dimension of communication is highlighted in a humorous
manner:

Mit ie

dem 'redegt-,_du anders .

owaisbisdiie 0 oo o L .
| o Do byav Jemen, fst lenen, donn du wes

i wisn ol G b, o Vo 1 S v st

o her. S . ; ; o mgﬁbq-ﬁemd.um

uber hort auf sine Etern. Wenn der Vater im Auto sit, rede dis andor

:mmm“&mmﬁa?;n rulst : m;nhhm Squschidel, tepperter!” sagt der Voter beim

r it u, wie der Vater mit :

tlbren, A, Hoda 1 K, d bindel S s gehort
oD idiot, da hinten!”

vt oot it s Do o oo Zouzsth bl o A Sophic hrote. S g
Ei;:i (dex Voter ist ntmiich Zohnarzt). Er will der Dome einen oy bough 5“1‘,3”&.»?;:% vill herausgenommen
Takn ziehen. der Vater v der Dme. 50, 50, $0- Gleich m und schreit, [ Eebel”, sogt der Vator mﬁm
Sollt Sﬁm Nur cin Sich, ein winziger. Mundetl Pl ciogiin,nicht weini-wein. Baoaves '
e W e, doke, Rt mahe e, donke O Liodil
::aﬁ?dm;m beuts, nichi? S0 — haben Sie was gespirt?

o DerVoter redet auch mit der Mutler. 4o, mide, miid.
ine Sprechstundentilfe. Sie heift Friulein 5de”, sogh der Vater zur Muter M ]
gf:hnif :?p;m&how“. o e ot F'““'}““ P 20 ko, Wos bt hvte im f“'““""""ﬁ
Gabi " asier. links oben. Sechser, rechts unien. ) bt Hubert, Er vill thm e
Tupiel.l. S'rpﬁnlle:flf:mﬂs Rantgenbid. In vierzehn Togen Der Vater roft

g A
A '] . m' u \ I
meaub . Gong. D‘;,e sugi da[ vuief T Hl.lbﬁﬂ- ,ILI(.'K
Dor Votr i die Fro Bl “-"w[ ot i nichi! Halt dich gerode! Hast
frou Blaha hat sich vnedei L g 1o heute schon lle Autgoben
Kinder im Hous drgern missen. Grifgot

gemacht ine Mudigkeit
GriiBgott”, sogt der Vater 2ur Frau Blaho. Vot \eine
:‘mm*n cind das, schreckliche, nicht? Und

i bist
ben siel Fast vorschiitzen! immer fest druuﬂn?l Do bis
jnen Lim machen sie! 165 via b : R 1) o kein Budb: Tehr Kopfhotht hﬁi&l suliz in

Ko N o |
dem Doch heult. Ho, Y D o ves
5:?1;"::;:; ﬁ dritte von links? Hein, Donnerwstterocheinml

" o ich ganz genau
Voti®, sogt Huhe‘[!,.,_'lem hab Nowd
icht den Zohn meine ich. Den Kaktus ouf / o i qhor. il odm b
mm GF:ns\er’mm!‘l, fr setzt schon Bliten an? Mensche

_Wie redest du in Wirklichkeit?”
e Blahal o, fir Kakteen broucht man bl quch u;g:';_m;?ﬂ B et o
?mz]:;;;;nr:;ndslu : "\Me redest du normel?” fragt Hubert.
’ ' i 0 1 nach.
1m Hof sieht der Voter die kleine Mir];gu. Sie st die Tochter D\:;:;t;; iﬁ% n'?:l:r", g dor V.
i Jugosiowien.
des Housmeisters und kommt aus

ﬂ Aus: Das Sprachbastelbuch, Ravensburger Taschenbuch 1977.

Seryus, Mirjona®, sogt der Vater zu i, ,No, schon wieder

ng lg Ed -
de‘ Dlﬂl e, v m 1ekgen, whe SIe ““' UEIS(]HE'&EI‘IE le‘” ﬂ“llﬁl reden
d“ EI“ |e ']
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A judicious choice of situations for roleplay activities embracing a wide range of contexts will also help
learners to develop an awareness of the need for appropriateness of language to situation, as in the

following example, including the purposeful use of social conventions in the other culture, such as forms of
address, symbols of relationship (hand shakes, kissing) and polite formulae e.g.

(a)

Roleplays requiring the formal form of address:

Im Rolle A
Si arbeiten vi
Ve.rkehrsumi S Snd et St g
in Irland

41/ Tres Ortes in e vﬁ"’"m’ threr
50 o g P ek

¢ Hﬂﬁ[’ reﬂer’ “h i ‘_ : ; .
i, l.'_. viel Eiﬂmﬁmnge_n- (Schwimmby i
¢ Frithstiicks '

oy, kot ahor i

o+

Touristen/der Touristin einen schinen Urjgyh

Rolle B o

Sie <ind ein deutscher Tourist und machen Uﬂrml: in lF o "

finden Sie herous, was mon in der Gegend 'rl::the{i I‘I:r:;.“'ﬂe e )
o p 4 oison i dor Umgepung 1 \ .

+ Sehenswiirdigkeiten it

{ p = -1

aus:
4 n

i j in Irland.
Sie gehen in dos Verkehrsamt einer Stadt/eines Orles in

+ Traditionelle Musik?

o Erwas Sporfiches?

+ Theater om Ort?

i ile heraus.
i nden Sie Vor-und Hochteile
hiedenen Unte;kwﬂsmiigﬁchhehen peschreiben, und findes

Lassen Sie sich die versciecené

Bitten Sie um Hille, eine Entscheidung 2U treffen.

Bedanken Sie sich bei dem/der Angesielen.
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(b) A roleplay requiring knowledge of the language conventions used while telephoning:

Stellen Sie sichdie folgende Situationvor:
A hat einen Sommerjobbeim Kartenvorverkauf im UClin Essen;

B will mit zwei Kindern ins Kino gehen und ruft beim UClan, - EntscheidenSie, wer welche Rollespielt und
bereiten Sie sichmit Hilfe der Rollenspielkartenauf den Dialogver.

mit zwei Kindern ins Kin
i 0
/ihre Fragen, ¥

.'l]'g 4] In [¥ I' n d -
L I [ 5‘3 2uers, 0 h A ler '] dﬁeﬁd’l[ﬂdl)f d&l Kﬂl er.

N .
frc;ggn Sle' nach den Inferessep g Kinder. Giy
. :e leicht Filme, dig je gar nicht mogen? o
ennen Sie einige Filme di .
e ‘ ' e erst ab 16 oder 18 ),
! P:rm'ld' und die deshafb pich in Frage komme ";‘"’f‘
. Eine gute Auswoh| gn filmen ab 121 o
Schlogen Sie jetzt drei Filme yor-
= “Christopher Colymp
2 g Us ~ der Entdecker”
;— ”fnseinem fernen Lang"
agen Sie kurz etwos zy jog
.o Schauspieler Hundfun!g,‘.,elm i e e
eben Siel donn quf die praktischen Fragen Antwort:
- :arkp:;irze gibt s immer, '
= Yorstellungsbeginn: i
ol ginn: nachmittags /
- Karfenreserw‘erun i
arlene g Ist normalerwe;
nicht nitig, r /s sollte aber einee;leie

ommen,
LEJ ubsfhfede" Sie Sfd 1.

no gehen. Sie rufen beim

ndern ins Ki
m Moment

B Sie wollen mif zwei Kindern' . Sie
Kino on, um sich 2 erkundigen, welche Filme i

aufen.
+ Erkliren Sie, T
cinen Film empfehlen kanti
+ Die Kinder sind 13 {Midchen) UI:Id 12 Uunge). E:: N
R Madchen mag keine Science Fldlon-Ab;rlteuar, -
..... .. Junge interessiert sich nicht u'l'l:usahrh-:l; i
Liebesgeschichten. Sie haben ober genort,

Hond on der Wiege” gu! sein soll...
¢ sich also ein paar filme vorschlage

elche Schauspieler spielen mif?
os? Entscheiden Sie sich

n Sie, ober/sie |

warum Sie anrufen. Froge

n: Was

& Lossen Si
figr Flme sind sie? W

\Welche Handlung gibt

The examples given above in relation to
language awareness and cultural awareness
are provided by way of elucidation of whar
is meant by these terms as used in the
syllabus. Detailed suggestions for
incorporating these areas of the syllabus
into everyday classroom activities are
outlined in Chapters 5 and 6 of these

guidelines,

<chlielich fir einen Film.

+ Sie mochten dann wissen,
—obman am Kino parken kann;

_ wonn der Film beginnt;
_ ob mon besser Karten f

eservieren sollie.

Bedanken Sie sich.
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The examples given above in relation to language awareness and cultural awareness are provided by way of
elucidation of what is meant by these terms as used in the syllabus. Detailed suggestions for incorporating
these areas of the syllabus into everyday classroom activities are outlined in Chapters 5 and 6 of these
guidelines.
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2. Providing for Different Aspects of Learning

Summary:

2.1 Introduction

2.2 Language Acquisition and Language Learning

2.3 A Balanced Approach

2.4 Sequencing of Activities

2.5 Deep-end Strategies

2.6 The Role of Speaking and Writing Activities

2.7 Activities that Promote Linguistic Progression

2.1 Introduction
The approach to second language teaching based on communicative methodology introduced
through the 1980's while successful in many respects is now seen to have had its shortcomings also.
In particular the question of the relationship between communication, accuracy and creativity is
being raised. Ideally the teaching and learning approach should enable the pupils to use the
language purposefully, appropriately, creatively and accurately. While progress has been made in
relation to fluency and ability to use the language in a range of situations lack of accuracy and
creativity have been cited as a cause of concern. This puts the role of grammar back on the agenda
arising from the belief that some form of grammar control based on implicit or explicit knowledge
is necessary for creativity and accuracy in the use of language. This raises the questions of what
'grammar’ to teach and how to teach it. It is necessary firstly to consider the different ways in which
language can be learned.

2.2 Language Acquisition and Language Learning

Language learning can come about in a number of ways. In demonstrating the complexity of
the processes involved in learning a second language a distinction is made between the
acquisition process and the formal learning process.

The Acquisition Process

The acquisition process refers to the largely subconscious process by which we acquire our
first language or another language naturally as a result of attempts to use the language.

The Formal Learning Process
In the formal learning process learners become consciously aware of the rules of the target

language and the rules for using the language through conscious learning strategies such as
studying, comparing, analysing, practising etc.

Effective language learning depends on these two processes being taken into account and the
teaching approach being adapted accordingly. For spontaneous language use involving such
characteristics as:-
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unpredictability
choice
information gap, opinion gap,

integration of skills etc,

learners will be mostly dependent on that which has been acquired or internalised. This is
not to say that explicit knowledge about the target language does not play an important role.
Such knowledge can help learners particularly in non-spontaneous communication e.g. in
grammar-focused exercises, in reading and writing and in speaking where there is time for
preparation. Whether conscious learning of grammar helps learners internalise knowledge of
the system of rules required for spontaneous communication in spoken language is a subject
of much debate. However, activities where they are required to use consciously acquired
knowledge of the target language in situations involving choice and unpredictability can help
them to extend their range of use of rules and use language creatively.

A Balanced Approach

Second language learning in the formal context of the classroom necessitates a judicious mixture of
activities aimed at providing learners with knowledge about the target language and activities
involving use of the language for communicative purposes. The prime concern will be the
development of global skills for communication. A balanced approach to methodology will
endeavour to combine both an emphasis on conscious learning and a communicative orientation. If
learners are required to engage exclusively in communicative activities based on language use they
may not acquire knowledge of the language inferentially that would allow them to use language
creatively in new situations. Likewise, learners may not be able to make use of their formally learnt
knowledge and skills unless they have been required to use language to create their own meanings
in genuinely communicative situations.

Sequencing of Activities

Learning activities can be sequenced so as to coordinate both conscious learning and learning
through using the language in a systematic way. Whether fluency should be promoted before
accuracy, or after, or at the same time is an interesting question. While the communicative approach
has tended to focus on fluency first with a gradual refinement of accuracy over time the reverse
strategy advocates accurate production from the start, building up to a more fluent use of language.
Since answers as to which approach is more successful overall are not abundantly available an
approach alternating systematically between the two may be the wisest course. An appropriate
balance could be based on a continuum involving activities and exercises designed to develop skills
and strategies concerned with the building up of knowledge and skills leading to communicative
language use. Progression can be perceived in terms of a continuum containing activities targeted at
both kinds of learning. Activities at the beginning of the continuum, aimed at the conscious learning
process, may be viewed as laying a foundation for communicative performance or being an
investment in an underlying linguistic competence. Activities at this end of the continuum are
aimed at the components or sub-competencies that underpin communicative competence including
the structures and vocabulary necessary for communication. Activities involving communicative
language use at the other end of the continuum can be designed to have a communicative "pull"
effect on this underlying linguistic competence through fluency- oriented tasks i.e. learners can be
required to express themselves accurately and creatively by using what they have learned
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consciously at an earlier phase. Activities aimed at both kinds of learning might be seen in the
following terms:

pre-communicative (e.g. practising vocabulary etc.) — authentic communication
planned discourse (limited to a number of functions) — unplanned discourse
form focused (e.g. focus on specific grammatical points) — fluency focused

contrivance (e.g. learners required to produce certain forms) — negotiation of meaning

Deep-end Strategies

Initial activities may of course often be located at the fluency-oriented end of the continuum and be
followed by activities focusing on grammar etc. Putting learners in at the deep-end (i.e. before they
have worked on the vocabulary or grammatical features they are likely to encounter in a given text)
can prepare them to cope with unpredictability); an essential feature of communication. The
traditional approach of presenting a new structure, practising it and finally having the learners
attempt to apply it to a communicative activity can be reversed. It is also possible to start with a
communicative activity and then present the necessary language that pupils need, practise this and
then return to the communicative activity.

The performance targets listed in the Basic Communicative Proficiency section of the syllabus are,
in the main, directed at communicative activities and language learning through language use.
Many of the activities listed in the Language Awareness component are aimed at equipping pupils
with learning strategies to promote learner autonomy and equip learners with lexico-grammatical
knowledge as well as other aspects of communicative competence.

The Role of Speaking and Writing Activities

The following characterisation of language learning is designed to describe the ways in which
the learners may actively engage in the learning process

Learners start with

lan objective or a task|

They encounter and interact with

written or spoken texts

chosen by the teacher/themselves

they come to an

lawareness of pattern|

as they involve a range of

lcomprehension strategies

context clues, non-verbal clues, experience of the world
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In fulfilling their task or objective they acquire a

provisional understanding of how the language works|

Over time they are then involved by their own motivation and/or through language learning experiences

provided by their teacher(s) in

testing and trialling their understanding of patterns|

From these patterns they formulate and hypothesise

PProvisional language rules|

With further trialling and exposure to wider contexts they

lamend and refine the hypothesised rule)

(Source: King, L. and P. Boaks (eds) 1994 Grammar! A conference report. CILT)

If this characterisation reflects the way learners develop competence it is very important that the
organisation of learning activities provides ample opportunity for speaking and writing activities since
output is an important part of the learning process. Such activities are considered to aid learning in a
number of possible ways including the following:

= By providing an opportunity for meaningful practice — learners learn to write by writing and to
speak by speaking.

= By providing learners with a way of testing out the hypotheses that they have been forming about
the target language

= By generating responses e.g. corrections etc. which can provide learners with information about the
comprehensibility or well-formedness of their utterances

= By encouraging learners to pay attention to grammatical accuracy so as to make their speech and
writing more ‘target-like’ and intelligible.

Therefore, while some learners may have very limited potential needs in relation to writing for

example, they should nonetheless be encouraged to engage in the type of writing activities that fulfils
these functions.

2.7  Activities that Promote Linguistic Progression
Since learners appear to learn "naturally" even in the classroom by following their own route it is
essential that their active participation be facilitated as far as possible. Activities having the
following characteristics may provide the context for extending communicative and grammatical
competence.

Activities which:

. encourage awareness of pattern

. draw attention to form/meaning relationships
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. encourage learners to apply newly acquired language independently in defined
contexts

. enable learners to try out new language in fresh contexts

. provide learners with opportunities to formulate provisional rules

. encourage learners to exercise choice in the language they use

. enable learners to refine provisional rules and draw conclusions

. require learners to use complex sentences linked by connectives (e.g. parce que,a

cause de, pendant, ensuite etc.)

. invite learners to give sustained accounts.
(Source: King: L, and A& Boaks, (ets), Grammar A conference report.
1994 CILT).

Examples of activities incorporating these characteristics are given in subsequent chapters.
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3. The Role of Grammar

Summary:

3.1 Introduction

3.2 Grammar within a Communicative Approach

3.3 Teaching Grammar

3.4 Inductive Approaches

35 Deductive Approaches

3.6 Error Tolerance and Correction

3.1 Introduction
A communicative approach does not imply that the teaching of grammar is of secondary
importance or that fluency should be sought at the expense of accuracy. If the learners are to be
able to find their own way and process the input encountered in authentic texts they will need an
understanding of the system of words and rules that underlies the language they are learning. It is
also important to inculcate habits of accuracy in pupils alongside the confidence to speak/write
fluently.
The General Activity 11,5 in particular requires learners to engage in activities designed to develop
their grammatical knowledge and skills:
Consulting reference materials (e.g. dictionaries and grammars) relating to the vocabulary and
grammar of the target language
Performance Targets:
. Using vocabulary correctly and appropriately with the help of dictionaries.
. Learning to cope with simple grammatical terminology relating to the target language.

Using target language forms correctly on the basis of explanations in grammars written in
English, Irish or in the target language.
3.2 Grammar within a communicative approach

(a) Current approaches to grammar teaching point to the need to locate it within the
communicative function. Understanding the rules of grammar should not be an end in
itself. Learners should be helped to recognise the communicative value of
grammatical structures. Grammatical structure appears to develop in learners' speech
in response to communicative need i.e. learners acquire a form and the ability to use
it productively when it assumes a critical role for the learner in communicating
essential information.

(b) Formal and extensive grammar presentations should be restricted. Exercises that

require practice of mechanical drills in which students have no choice in their
answers are of limited utility. More effective learning may result from exercises

42



where the context requires students to choose between alternative responses. Making

Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

the correct choice should arise from comprehension of the text rather than purely
displaying knowledge of the grammatical rule.

The following exercise illustrates the point made in (b) above:

Die Cessna liefert Stoff fiir
erstklassige Fernsehkrimis

LANGENARGEN/ZURICH {dpo/rir) - Dos
Flugzeugsungliick vom Bodensee, um dos sich seit
awei Wochen zum Teil wilde Spekulationen
ranken, gibt immer mehr Ritsel ouf. Ganz
offensichtlich wurde die zweimotorige essna am
24. Jonvar notgewassert und konnten die
Insassen die Machine lebend verlossen.

Was dann geschah, blieb gestern auch nach
den  umfongreichen  Erliuterungen  von
Stoatsanwaltschaft, Londeskriminolomt  und
Luffohrtbundesamt im dunkeln. Noch immer
weil man nicht genay, wie viele Insossen an Bord
woren. Zwei Ausweise wurden gefunden, der einer
Tschechin und der des Bediners Josef Rimmele,
dem enge Kontakle zur GUS-Mafia bei illegalem
Metollhandel nachgesagt werden. Rodioaktive
Stoffe oder Edelmetalle waren jedoch nicht an
Bord. ]

Im Prinzip ist alles miglich. Flucht im
Schlouchboot, mit einer Rettungsinsel, in
Neopren-Anziigen. Am wahrscheinlichsten, so

19 Februar 1994
FRIEDRICHSHAFEN (dpa/nir) — Fast vier Wochan
nach dem Cessna-Ungiiick im Bodansee sind am
Freitog mochmitiog zwei der vermutlich finf
Todesopfer ous 160 Metern Tiefe geborgen
worden. Es sind nech Polizeiongoben der
53jGhrige Besliner Geschiffsmann Klaus Fichler
und die 39jihrige Tschechin Aleng Petrusheva.

lieflen die Behérden aber durchblicken, sei es,
doB die Possogiere in dem vier Grad kalten
Wasser erfrunken sind. Dos etwa fiinf Kilometer
entfernte Ufer hitten sie schwimmend nicht
lebend erreichen konnen.

Kaum fiir miglich hielten erfahrene Praktiker,
dafl ein Boot die Passagiere habe aufnehmen
kinnen. Allein die Priisenz der nach dem Absturz
ausgelaufenen Polizeiboote diirfte das unméglich
gemachi hoben. Auf deren Rodar war kein
fremdes Boot oufgetoucht.

Viele offene Fragen

Allein, es bleiben viele offene Fragen. Warum die
Notlondung bei bester Sicht, vollen Tanks und
auch sonst bislang nicht erkennbaren Problemen
om Flugzeug? Welches, eventuell kriminelle,
Motiv kénnle es geben? Sind beim Absturz
gliicklose Atomschmuggler im eiskalien Wasser
ertrunken, oder haben skrupellose Geschiftsleute
fir die russische Mofia eine fast perfekte
Kriminalgeschichte inszeniert? Seit so gut wie
feststeht, daf} die Kabinentiir von innen entriegelt
worden ist, macht die Phantasie von Bodensee-
Anwohnern und Journalisten Bockspriinge.
Entworfen werden Szenarien, die glatt als
erstklossige Drehbiicher fiir einen mehrteiligen
Fernsehkrimi durchgehen kinnten.

Neben den vielen Experten, die ratlos vor den
Bodensee-Mysterien stehen, hat einer ldngst den
Durchblick. Es ist ein freundlicher Herr im
Pensionsalter aus dem dsterreichischen Dornbirn,

trotz Nieselregens angereist nach Rorschach zur
Bergung. Nach stundenlongem Beobachten der
Bergungsarbeiten vom mitgebrachten Klappstuhl
aus hat er den Stein der Weisen gefunden; Weder
Mafia noch Atomschmuggel noch Schlauchboot
spielen eine Rolle im Bodensee-Drama. ,Es gibt
hier ein Bermuda-Dreieck iber dem Bodensee,
glouben Sie’s nur. Hier verschwindet immer
wieder etwas, ganz mysterios dos alles, ganz
mysteridis.”

Ordnen Sie richtig zu!

Wahrscheinlich ist, daB die Passagiere
Das Ufer hitten sie schwimmend
Die Ursache des Flugzeugunglicks

Eine zweimotorige Cessna wurde

Noch immer weift man nicht genau

Iwei Ausweise wurden gefunden

Dem Berliner werden enge Kontakte
Weder rodioaktive Stoffe noch Edelmetalle
Im Prinzip hitten die Insossen

In dem Text geht es um einen mysteriosen Flugzeugabsturz. Oberlegen Sie vor dem Lesen, welche Saizhiilften zusammengehéren:

* * & S + >
x*
*
I
> * * * * * > *

der einer Tschechin und der eines Berliners.
im kalten Wasser ertrunken sind.

nicht lebend erreichen kinnen.

waren on Bord.

am 24. Januar im Bodensee notgewassert.
bleibt weiterhin unklor.

in einem Schlouchboot fliichien kinnen.
wieviele Passogiere an Bord waren.

zur russisthen Mafia nachgesagt.
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Pupils also learn best when what has to be learnt is contextualised. In authentic materials language
is presented in context with a function beyond mere demonstration of a grammatical point.
Teachers might utilise authentic recordings and other texts more extensively in the teaching of
grammar.

Teaching grammar

Current approaches to grammar teaching are based on the realisation that the learner possesses
his/her own inbuilt system and that some subconscious processes are impervious to outside
manipulation. Studies of second language acquisition suggest that a consciousness-raising approach
to grammar which requires learners, either deductively or inductively, to become aware of features
of the target language may help them to acquire an explicit knowledge of the target language
grammar, which may, eventually, feed into the acquisition process.

Where it is found necessary to conduct these activities in English a move back to using the
target for examplanation can be made. To facilitate this learners should be help to familiarize
themselves with the linguistic conventions and expressions that can be used for this purpose.

Inductive approaches

An inductive approach encourages students to discover for themselves the underlying patterns,
structures etc. of the target language. This could be based on deliberately organised contrasting
examples of that structure. Different colour marker pens can be used to highlight various
grammatical aspects of the input (e.g. masculine/feminine forms) and students then asked to
describe what they perceive t o be the underlying pattern or explanation.

If learners are required to exercise intellectual effort by forming and testing hypotheses about a
targeted feature of the linguistic system of the other language this may result in greater retention.

In the following chain of exercises, learners begin by identifying the grammatical item in a
text and consider the function of that item. They then explore further the nature or pattern of
the grammatical item, i.e. adjective and adjectival endings. In exercise A, 3 learners consider
the function of the adjectival endings.

In exercise A, 4 learners are provided with more information about adjectival endings. They
may have come to discover this information for themselves when completing the previous
exercises.

In exercise B learners relate the examples of adjectives they have been focusing on to four
categories illustrating adjectival endings. They are asked to discover/identify/any rules or patterns
they perceive.

In exercise C they apply their newly acquired knowledge to another text in which they have to

select an appropriate adjective and adjectival ending. Thus learners' ability to transfer what they
have learned to new (but parallel situations) is being developed.

44



Sprochem Rontex! 20

grmﬁﬂ‘d“ Gesetm

— &iesesli
a2 Welche Strate Schiffchen

ﬂm‘uﬁm des Textes h:l [;:?t:ﬁ :Jfk'fff’i'.liﬁfﬁ ; ;v".“*’ i, G i |

. ik und Texbedev AL
w6 m P, ungngeranenbeg!eifel.ﬂufgeremsc;::‘fj:ern o poar |
r

Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

Wm‘:}‘nn daze cazorege

unlersudﬂﬂ unddorvs

ifigheiten aboleitels | Hirligen g et dor Sy =~
{?ﬂﬂb“h“m 50 / Lofrecht pgeh Sl lm; JEL:M disenin o Sunne‘m !

o e i | U1 beden Ky Yarmen Sond und ossy |
N (r

0 Geschrej |

{ Enten um g, Wette. Dapp herrschy Wieder himmich
e
Pestondgpep Badebychy

45



Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

A. im Grommatik-Schwerpunkt der Mai Ausgabe von Authentik ouf Deutsch goht es um Adieklive.

1. Schauen Sie sich rverst den Text links on und unterstreichen Sie alle Adjektive, die Sie finden kénnen.
* Wekhe Funkiion haben diese Worter?
» Was beschreiben sie?
* Was haben sie in ihrer Form gemeinsam?

2. Jedes der sieben Adjektive, die Sie gefunden haben, hat sinen Wortstamm (= Grundform des
Adiekfivs) und eine besiimmie Endung.

* Wieviele verschiedene Adjektivendungen kinnen Sie im Text erkennen? Zur Verdeutlichung haben
wir im folgendm Text alle ka[m durch das Phantasie-Worl "Iupﬁg erselzt.

Wm%MMmﬁmm' iﬁe.
WWMa‘mwwm,

3. Im Text finden sich drei verschiedene Adjekiivendungen:

[-en] [-er] [-e]
Warum brouchen wir diese Endungen? Welche Funktion haben sie? Schauen Sie sich duzv die
Umgehung jedes Adjekfivs genaver an:
» Welches Wort ist jewsils das Bezugswort?
* Welches Wort steht direkt vor dem Adjektiv?

1. im lupfigen Sand

2 im lupfigen Wasser

1 vom lupfigen Geschrei
4, lupfigen Méwen

5 lupfige Ruhe

6. inunserer lupfigen Badebucht

4. tin Adjektiv muBl in Kasus, Numerus und Genus mit seinem Bezugswort ibereinstimmen.
* Numerus und Genus sind durch dos Bezugswort vorgegeben.

s Der Kasusist durch die Satzfunktion bestimmt. Er wird im Deutschen durch den Ariikel
ausgedriicki und oft durch Pripositionen noch deutlicher sichtbar (siehe Beispiel 1, 2, 3, 6).

Beispiel:  Im lupfigen  Sand

4

in dem der Sand

in + Dat Sgm
Dat Sy m

Bestimmen Sie genauso Kasus, Numerus und Genus fiir die Beispiele 2 bis in der Tabelle oben. Was
fillt thnen bei Beispiel 4, 5 und 6 quf?
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I ADJEKTIV MIT DEM BESTIMMTEN ARTIKEL ]
) maskulin feminin neutral
Singular | der  junge Mann die junge Frau dos  kleine  Kind
—-“—”"""_frﬁ] des  jungen Monnes der  jungen Frou des  kleinen  Kindes i
B. Sthaven Sis s1t_h jetrt dem jungen Mann der  jungen Frau dem  kleinen Kind =
. e Tabellen im den  jungen Mann die junge Frav das  kleine Kind g
cinmal di ! P 2
Kasten an. Es gibt vier Plural die  jungen Manner die  jungen Froven die  kleinen  Kinder é
. der  jungen Manner der  jungen Froven der  kleinen Kinder |
Gruppen . " ! , . £
lcher Gruppe d_en jungen  Ménnern den  jungen Froven den kleinen Kindern 3
] I:]:;iren o sechs die  jungen Manner die  jungen Frouen die  kleinen Kinder =
] e r 5 — :
Beispiele in Ubungste I1. ADIEKTIV MIT DEM UNBESTIMMTEN ARTIKEL i |
i;i? onSie ich die maskulin feminin nevtrol .:‘
. M‘:\tﬁ“ endungen noch Singulor | ein  junger Mann eine junge Frav ein  kleines Kind
ol ol genau an: Ws eines jungen Mannes einer jungen Frau eines kleinen  Kindes
e-lflml,hg:n auf? Konnen cinem jungen Mann einer jungen Frou einem kleinen  Kind 5
{SIEIM{:;,;“G(UP]IG L, | _einen jungen Mamn eine junge Fraw ein  kleines Kind 2
l:'lﬂ lar) eine Regel Plural junge  Ménner junge  Froven Keine  Kinder -
: dg:\? junger Manner junger  Frauen kleiner  Kinder g
\ fin jungen  Mdnnern jungen  Froen kleinen  Kindern ‘E’
junge  Ménner junge  Fraven kleine  Kinder £
maskulin feminin neutral _§
59. mein  alter Freund meine alte Freundin mein  altes Avto =]
meines ollen Freundes meiner alten Freundin meines allen  Autos £
meinem alien Freund meiner olten Freundin meinem alien  Auto “g-
meinen alten Freund meine alte  Frevndin mein  altes Auto 31
IV. ADKKTIV OHNE ARTIKEL IM SINGULAR : : B
__________ maskuln feninin __ neut -
HNom. guter  Wein klare Luft reines  Wasser Il
Gen. guten Weines klarer Luft reinen  Wassers
Dat. gulem Wein klarer Luft reinem  Wasser B
Akk. gulen  Wein klore  Luft reines  Wasser

€. 1. In diesem Lickentext fehlen die Adiektive ganz. Ihre Grundformen sind unlen angegeben. Finden Sie fiir jede Liicke das
passende Adjekliv und die korrekte Endung. Lisung im Text auf Seite 6.

N o\“\ . 106 o . o\ . '5‘.“ %/- bb e
‘0“‘\ klein 404 m”-’cf, "F& ldeq] Y\:\s‘o f%' %(,'b’

Radler und Wanderer fihlen sich auf den Wegen durch diese Landschaft natiirlich

pudelwohl. Freizeitkapitine und Angler finden auf der Schlai ein Revier. Zentrum dieses

Urloubsparadieses ist der Fischerort Kappeln. Sein Stadtkern wird iberragt von der Hollinder-Windmiihle

“Amanda” und der Nikolaikirche, siner der schinsien Barockkirchen des Landes. Im Hafen gleich neben der

Drehbriicke starten die Ausflugsschiffe zu Schlei-Touren und den Butterfahrten in die
Inselwelt.

2. Gruppenarbeit: Erstellen Sie einen Liickenlext fiir eine andere Gruppe, indem Sie dlle Adjektivendungen im Originaltext
auslschen (tipp-ex!). Geeignete Texte: “Mutter Goethes Frohnatur”, S. 7; “Little Buddha”, S. 9; “Broodway Triume”, S. 10;
“Sascha und Hisabeth”, 5. 17.
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3.6 Deductive approaches

In a deductive approach students are given an explanation of the grammatical pattern or structure
in question with some examples. In both approaches follow-up exercises can test in various ways
the students' comprehension of the pattern in question. For example, in a cloze test students might
have to decide which tense, mood or verb is correct in the given context. The test items should be
different instances from the examples that the students' ability to transfer what they have learned to
new (but parallel situations) is being tested. The active, rather than passive, participation of the
students is very important. In the following example the learners are given some information and

then required to use this information to draw conclusions for themselves. Such activities involving
active participation may also result in greater retention.

In the following example learners are initially given more information about the grammatical item

under consideration rather than discovering this information for themselves (as in an inductive
approach):

¢ nicht gleich, Wodurch

i inds
A 1. Die folgenden beiden Satze driicken die gleiche Handlung aus. Trotzdem sind si
ur:ie!sdxeidvan sie sich? .
1. Der Einbrecher fesselt die Frau.
9. Die Frau wird vom Einbrecher gefesselt.

iickt di im Aktiv ous.
satz 1 driickt die Hondlung un
Das Subjekt des Safzes fihrt die Handlung aus.

atz 2 driickt die gleiche Handlung im Passiv aus.

S
‘l Das Subjek? des Sarzes warleidet” die Hondlung. 1

. Kénnen Si
v die beiden Sitze noch einml genau an: Konnen
. Schauen Sie sich jetz! die beiden : o !
.hzescsi:te‘:xn, wie der Passivsatz (2) aus dem Aktivsatz (1) entste

o mit Hilfe der graphischen Darstellung

Der Einbrecher fesselt die Frau.

i 50']12'&"

.L_EI_&E. Objekt

Die Frau wird vom Einbrecher gefesselt.

1? Suhi,ek'l‘—' \ von + Dativ 0

thrend des Telefonats nut-fm :;ldl i?,imﬁ::q :;:
3. Schaven Sie sich jetz! den QOriginaltext ?n, WF m :;*:lnt.erbfgt ﬁ:: SE;“;“&M;MM do Vel
. : ‘
Beispielsaiz stamm! {rechts), und fes o, i v bl
tl:isdd:rre:;::then Sie alle sinen 30 johrigen Frev od, det sofort zum

i und ebenfalls gefessah:_ Kurz
. :‘EIT‘:I:I; If::llh ?;h:n:smbfﬂ?zznm, wird ebenfalls vom Tater in

Schach gehalten und gefesselt. fns’r.hlieﬁud flchtet der
hewaffnete Mann im Auto des 30 jihrigen.

Versuchen Sie donn, die Passivsitize, d_ie Sie
gefunden haben, im Aktiv oufzuschreiben.
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Error tolerance and correction

Learners' errors are considered to be an integral part of the language learning process from which
we can gain very significant insights. It has been suggested that first and second language learners
make errors in order to test out certain hypotheses about the nature of the language they are
learning. Errors may often be the result of learners' generalisations about features of the target
language on the basis of a number of possible sources of knowledge. This may be based on
knowledge of language including the target language, mother tongue, other languages, the
communicative functions of language and world knowledge.

The teacher can play an important role in this whole process by providing feedback for learners on
the basis of their performance. Positive feedback and motivation through praise are considered to be
much more effective than negative feedback in changing pupil behaviour. It is important not to
place undue emphasis on error correction. Fluency and accuracy are, at the same time, essential
features of communication. Therefore a balanced approach is called for.

Error tolerance should be based on a recognition of the priority of message transfer - generally
errors should not be corrected immediately unless they lead to a breakdown of communication.
Errors noted in the course of learners' speech and/or writing could be the focus of whole class
analysis at a later period. Learners could also be involved in the correction of classmates' mistakes.
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4. Mixed-Ability Teaching

Summary: 4.1 Introduction

4.1

4.2

4.3

4.2 Differentiated Tasks
4.3 Differentiated Texts
4.4 Differentiated Levels

Introduction
The reality of most classrooms is that they contain students of varying ability. To cater for

this reality it may be necessary to adopt a differentiated approach to teaching. A number of
strategies is possible e.g.

. Differentiation through classroom organisation
. Differentiation through task
. Differentiation through materials.

Differentiated Tasks

Group-work and pair-work in particular allow for different outcomes which is vital in mixed-ability
classes. Students of similar abilities and aptitudes could be allocated tasks to work on in pairs or
groups. This would allow them to work at their own pace. Another pair or group of students could
work simultaneously on another related task which might be a sub-component or a high order skill.
Members of pairs or groups might then be interchanged for purposes of explaining difficulties to
others. Pairs or groups could also pool information through whole class activities. The setting of
open-ended tasks allows each learner to respond according to his or her ability while promoting a
sense of challenge and achievement. It is also possible to devise tasks differentiated on the basis of
difficulty. Thus in responding to an aural or written stimulus, some learners might be required only
to extract global and clearly sequenced information through multiple choice questions. More able
learners might be set more demanding goals such as selecting specific details involving the
extraction of implicit information or identifying how communicative function is achieved through
linguistic or stylistic devices e.g. how tone, attitude etc is expressed.

While weaker learners might be required to identify surface meaning only, others could be
asked to interpret texts and separate literal meaning from implied meaning. Transferring
information into specific headings in a chart or answering true or false questions can be
considered less complex tasks than, say, summarising the contents of a text or drawing
comparisons between two texts.

Differentiated Texts

Differentiation could also be based on quantity and quality of texts. In relation to teaching
and learning materials these might have to be adapted in some cases for less able learners.
More able learners will probably be better able to cope with longer texts which may be based
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on less familiar or abstract topics while texts with built-in visual supports may be suitable for
slower learners.

Differentiated Levels

The model based on an integrated approach to all three components of the syllabus suggested in the
text section of these guidelines describes activities in relation to the same theme at three different
levels of difficulty. While the syllabus framework is common to both Higher and Ordinary levels
and designed to cater for the full range of pupil ability in the senior cycle, the reality of the
classroom is that some pupils will be more capable than others of performing the various tasks
outlined in the Performance Targets. Thus while all pupils should be capable of engaging in some
activities related to the various themes some pupils will be capable of pursuing these to a more
demanding level e.g. extracting information from more complex texts or speaking and/or writing
about a particular topic using a more extensive vocabulary and range of structures and concepts.
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5. An Integrated Approach

Summary:

5.1
5.2
5.3
54

5.1

52

Introduction

Planning a Programme of Work
Example of a Workplan

Suggestions for an Integrated Approach

Introduction

As pointed out above it is not recommended that the three components of the syllabus be taught
separately.

An integrated approach across the three components of the syllabus can be implemented by
basing a scheme of work on a number of themes/activities where obvious links can be
established. One such possibility, for example, involves the following areas:

Learning about language from target language material; (111,1)
Talking and writing about your experience of the target language; (11,4) and
Asking what language you speak/stating what languages you speak (1,1).

In such an approach learners could be encouraged to use various performance targets to abstract the
main points from a spoken or written target language text (11,2) and learn about aspects of
language as a social, regional on educational issue (11,1) in the target language community. In this
way they would become aware of where the target language is spoken, of other languages spoken in
the target language community, and of the importance of language for cultural identity etc. In the
course of this input phase, mainly involving listening and reading, learners could build up their
vocabulary and expressions related to the theme of language. The next phase would be a productive
phase involving learners talking and writing about their experience of the target language.

Other themes that could facilitate an integrated approach across all three components are work,
school, leisure activities, goods and services, travel and transport etc.

Planning a Programme of Work

A well-ordered and adaptable scheme of work should be based on precise objectives both within
and between lessons. It is important that learners are clear about what they may expect to learn
during the year and what the purpose of the current lesson is.

Before beginning the year's work, it is advisable to study the complete syllabus in order to get an
idea of the general content and then choose units which will allow pupils to sample aspects of the
entire range of content. Pupils could be invited to indicate their preference for particular
performance targets to work on the various Activities/Themes.
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Example of a Workplan

A General Activity/Theme could provide the basis for an integrated approach over a number of
lessons with clearly projected outcomes in relation to all four skills. The following example relates
to the topic of school and is designed on the basis of three consecutive stages progressing gradually
from mainly receptive skills to speaking and writing skills. Stages one and two involve activities
that should be within the ability range of most senior cycle pupils, while stage three is more
demanding and aimed at those pupils capable of coping with this topic at a more abstract level,
using more difficult skills.

Suggestions for an Integrated Approach

The following is an example of an extended workplan based on an integrated approach in
three stages.

Features

. Integrated approach linking units from ail three components of the syllabus i.e. cultural
awareness, language awareness and basic communicative proficiency

. Short and long term objectives progression in relation to skills (receptive —
productive) and difficulty levels

. Gradual elaboration of theme/topic (concrete — abstract).

Sample framework of a workplan based on integration of various themes,
activities in three stages.

Topic:

Studies/Work

Stage 1

Syllabus Area: Cultural Awareness

Main Skills: Reading, listening

General Theme/Activity: Learning in the target language about the present-day
culture associated with the target language (111,1)
Exploring meaning (11,2)

Stage 2

Syllabus Area: Basic Communicative Proficiency

Main Skills Speaking

General Theme/Activity: Managing a Conversation (1,9)

Meeting and getting to know people and maintaining
social relations (1,1)
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Making plans and discussing future action

Stage 3
Syllabus Area: Cultural Awareness/Basic Communicative
Proficiency
Main Skills: Speaking, writing
General Theme/Activity: Describing, discussing everyday life in a target language

community (111,3)
Engaging in discussion (1,10).

Implementing the workplan in manageable units:

(Numbers refer to example of activities)

Stage |
General Theme/Activity: Learning in the target language about the culture associated
with the target language.
Exploring meaning.
Objectives:
. Develop pupils' world, cultural knowledge in the domain i.e. studies/work
. Develop learners' awareness of language related to this domain
. Develop learners' listening, reading skills
. Develop learners' strategies for coping with new vocabulary and structures.
Performance Targets Possible Activities
* Exploring (global) meaning- abstracting * Provide any necessary background information
the main points from a spoken, written
target language text * Provide/revise key vocabulary and expressions
 Listening to/reading simplified version of text
* Noting main information on the basis of
guided questions
* Scanning, skimming techniques to decipher
topic, purpose, location
* Transferring information to grids, charts
True/False questions
» Matching exercises: main ideas/paragraph,
spoken text/written text.
* Identifying attitudes (e.g. critical, » Using contextual clues e.g. register,
supportive, approving, disapproving) on intonation, vocabulary, expressions
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the basis of a speaker's, writer's use of
language.

* Developing learners' knowledge of
vocabulary and grammar related to the topic

* Guessing intelligently at the meaning of
target language forms on the basis of
related forms in use and/or other languages

* Consulting reference materials related to
the vocabularv and grammar of the target
language

* Developing learners' awareness of register
and appropriateness

Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

» Matching speech intentions/expressions

* Selective listening e.g. groupwork: each
member has specific task.

* Vocabulary

- using cognates, near cognates

- grammatical knowledge

- using contextual clues e.g. completing
a gapped text; using dictionaries,
synonyms/equivalents

- word categorisation exercises based on
semantic associations

- matching exercises noun with verb

. Look up the rule(s)

. Identify examples of rule(s)/structure(s) in
the text

. Form hypotheses about the rule/structure etc.

. Test hypotheses - e.g. form a parallel phrase,

check in reference grammar

* Identifying conventions and features of text types

Stage 2
General Theme/Activity: Managing a conversation.
Meeting and getting to know people and maintaining social
relations.
Making plans and discussing future action.
Objectives
. Relate domain (studies/work) to learners' personal experience
. Develop learners' speaking skills related to domain of studies/work
. Provide opportunities for learners to use vocabulary and structures introduced in previous stage
. Develop learners' strategies for managing a conversation.

Performance Targets

Possible Activities

. Developing learners' strategies for managing * Work on verbal strategies

a conversation

* Reorder jumbled dialogues
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. Making learners aware of discourse structure » Match functions and expressions
* Choose from range of options to
create dialogue.

. Asking for repetition and/or clarification * Practise Linguistic Skills,
Structures and Grammar

. Confirming that something has been understood

. Expressing incomprehension

. Ending a conversation * Choose expression to suit situation

. Developing learners' sensitivity to

appropriateness and register
. Enquiring about and describing studies

involving different registers

. Asking about someone's plans for future
studies and/or career possibilities

Performance Targets

* Describing your own plans for future studies
and/or career possibilities

* Describing any ways in, which learning
the target language has affected your future
prospects (e.g. career possibilities)

* Separate and order two jumbled
dialogues

* 'Warm-up'activities. e.g.

- matching exercises - cv/jobs,
adverts/personal qualities/jobs

* Pupils compare each others C.V. and
suggest jobs

* Look at adverts and choose job for
self or others

* Fill in chart from C.V.

* Pupil mimes (a job) - others guess

* Pupils listen to and study short
model dialogues

* Pupils practise dialogues in new
contexts

* Pupils re-order jumbled dialogues

* Pupils complete dialogues i.e.

complete open ended dialogues, insert

plausible/appropriate links in gapped

dialogues

* Pupils make up their own dialogues.

* Roleplay based on
exchanging/sharing information,
different scenarios, transactional
and interactional tasks

Possible Activities

* Interview/Pairwork: learners exchange
information about themselves in pairs or
groups

* Groupwork: work on topic of future plans
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Writing * Filling in gaps in texts e.g. C.V., job

application forms, letters of application
* Matching jumbled sentences
* Re-ordering jumbled sentences
* Linking sentences to form a text
» Writing a text on the basis of a similar text
* Rewriting a text
« Editing texts

* Enquiring about and describing studies, * Letter writing on basis of e.g. C.V, or other
Work text

* Describing your own plans for future studies » Writing letter of application to job

and/or career possibilities advertisement

» Writing personal letters

Stage 3

General Theme/Activity: Describing, discussing everyday life in a target language
community.
Engaging in discussion.

Objectives

Make learners aware of differences between the two communities in relation to the domain of
studies, work.

Develop pupils' ability to discuss in general terms issues concerning studies, work in relation to
Ireland and a target language community

Performance Targets Possible Activities
. Discussing the relative advantages and * Acquire background information by reading
disadvantages of the Irish way of life and that listening to texts
of a target language community in respect of
this area of experience. * Revision of useful expressions and
vocabulary
. Developing learners’ skills for going * Evaluating content
beyond surface meaning - match speech intentions and utterances
. Identifying meanings present but not overtly - correct contradictions
expressed - finding evidence for making predictions

on the basis of prior information

Working out implicit references of - completed unfinished sentences;
statements made in a spoken, written - completing a gapped text before listening,
language target text reading

Making short pieces of meaningful and - drawing conclusions

Coherent target text out of jumbled or

Gapped target language sentences - confirm, revise predictions

Appreciating the ‘tone’ of a text
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Performance Targets

* Recognising the general tone of a spoken,
written target language text on the basis
of a speaker's/writer's use of language

Expressing something as an opinion stating/
confirming/insisting that something is true,
untrue, denying, contradicting, taking sides
in a discussion

. Negotiating a compromise

. Writing

Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

Possible Activities

* Choosing options from multiple choice
questions e.g. words underlined in text:

(a) positive

(b) negative

(©) neutral; which words refer
to - s T s

* Practise Linguistic Skills, Structures and
Grammmar (on page 17 of syllabus)

* Provide guidelines to structure the
discussion

« Learners work in groups based on various
opinions

« Learners practise linguistic conventions
for this type of discourse e.g. interrupting,
contradicting, disagreeing etc. in small

groups
+ Learners agree in groups on a compromise
decision.

. Summarising a text

. Giving a personal reaction to a text

. Making comparisons between
France and Ireland on the basis of a
text

. Writing formal/informal letters.
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6. Examples of Activities at Different Stages

Summary

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.1

6.2

Introduction
Stage 1:

@ listening/reading activities
(b) pairwork
(c) roleplay

Stage 2:

(@ introduction
(b) speaking activities
(c) writing activities

Stage 3:

@ introduction

(b) examples of reading and listening
(c) speaking activities

(d) writing activities.

Conclusion

Introduction

This chapter contains examples of activities at the three consecutive stages described in the
previous chapter. There is an underlying progression relating to the activities i.e. from activities
aimed primarily at developing receptive skills in listening and reading, building up vocabulary etc.
to productive skills in speaking and writing which build upon and use the skills acquired at the
previous stage. An example is given of how a text can be reintroduced at successive stages to
facilitate this progression in the development of the learners' skills. Even in the initial stage it is
important to provide learners with opportunities to try out their hypotheses about the target
language and with feedback about their performance. Speaking and writing tasks with inbuilt
support that place limited demands on the learners can fulfil this function.

Stage 1
(@) Listening/Reading activities
The first phase of this model is an introductory one providing a basis for the later stages

and ensuring that the pupils' spoken and written production is supported by having ample
input before they are required to engage in productive activities.
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(a)

(b)

(©)

(d)
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It is helpful at the initial stage to engage the interest of the learners by asking them
to talk about their prior knowledge of the topic and to ask questions of them which
arouse their curiosity. In the first activity learners are asked to compare the school
system in their country to the German school system.

In the next activity the learners are asked with the help of a diagram to compare the
two school systems and then to complete a vocabulary - enriching exercise,
matching words with correct definitions.

The third activity is a listening task which highlights many features of the German
secondary school system and revises the vocabulary relating to this subject/topic
area.

The fourth activity' is a reading task in which learners are asked to identify the
chronological order of events in a text and in the second section entitled
Verhéngnisvolle Affare" to identify the main words associated with the five main
Points of the text.
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Schulsystem in der Bundesrepublik Deutschland

Hachschulabschluf
Berufsqualifikation Allgem. Hochschulreife Kunsthochschule, Universitit
Handelsschule Abendschule, Kollege Gesomthochschule, Lehrerkollege,
| Technisches Gymnasium Erwachsenenbildung Fuchhochschule

Allegemeine Hochschulreife

13 ! Gymnasiale Oberstufe 19
12 Berufsaushildung Berufl. Aufbauschule Gymnasium, Technisches 18
Lehrstelle und Berufsschule Ganztigige Berufsschule Gymnasium, Gesamtschule .
1 (Duales Sysiem) (Sekundarstufe I RV
SthulabschiuB nach dem 9. oder 10. Schuljohr (Sekundarstufe 1)
10 {10. Schuliahr I 16
btk L
: . Hauptschule Realschule Gymnasium Gesamtschule 12
i ! L
20 i R | E
2 | Forderstufe oder Orientierungsstufe :-—:—f———-
! L ]
3 Sonderschule Grundschule L9
7 8
I _ !
Schuliahr Kindergarten Alter
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_| it, erklirt Sondra Schellin
55: Also, die Oberstufe an sich i s

1. Horen Sie zverst die Einleitung Zum lntelwiew
mit Sondra Schell “Kurssystem” (A-Seite, 5.

die Ficher, die sinen om meisten:
interassieren, du wird om meisten
gefordert. Beibohalien” muf mon
MHathematik, Deutsch,  Sport ynd
Religion, und zwischen Musik yng-

9. Hiren Sie jetz! das Inferview mit Sandra Schell
und entscheiden Sie sich jeweils i eine Antwort:

+ In der Oberstufe mufl mon

(a) fiinf Leistungskurse wihlen. :
(b) drei Leistungskurse wiihlen. ) :‘:mﬂzﬁﬂnnw}kn_
() einen Leistungskurs wiblen. b m:@; wh:; i" dam i

§5: Englisch, Mathematik und Sozialkunde,
= Und welche Grundkurse has dy belegt?
| 55: Biologis, Deutsch, R&ligiun,' Kuns,
Sp?n und Fronzsisch. Und ofs
freiwilliges Grundfoch hab’ ich noch
Informatik,
= Wieviele freiwillge Ficher konn man
wihlen?
55: Dos st nicht begrenzt, aber man
sich half nicht zuviel zumyten, .
= Ok. Wie st denn die Bewertung in dem
Kurssystem? Das ist jo auch anders als
in der Mittelstufe und Unterstufs,
.f §5: Ju, wir haben gin Punkstystem, dos ist
ehen genauer, entspricht cher mehr
oder weniger den Noten in der
Unterstufe. Und dos geht von 15 bis o
[ Punkten, wobei 15 das beste ist und 0
Punkte dos schlechteste. lind dos geht
donn in Dreietabstiinden, Also von 15
bis 13 Punkten, dos enfspricht ‘ner
Eins, 12 bis 10 Punkten entspricht “ner

o Unferstreichen Sie die Ficher, die man hehalten
muB; nformatik — Mathematik — Kunst —
£rdkunde — Sport — Sozialkunde — Biologie —
Deutsch — Religion — Musik

 Im Punktesystem ist (g} 1 die beste Note.
" (b) 15 die beste Note.

(¢) 10 die beste Note.

& Natieren Sie:
bis .. Punkle =1 ... bis .. Punkte = 4

bis ... Punkte =2 ...Dis .. Punkte = 5
__bis ... Punkte = 3 . Punkie=0

+ Um den Kurs bestanden zu haben, mull man

() 5 Punkte haben. |
(b) 4 Punkte haben. f
() 10 Punkie haben. |
# Pro Leistungskurs hat man
() vier oder finf Stunden pro Woche.
(b) sieben Stunden pro Woche.
{¢) drei Stunden pro Woche. j

Gymnesiums it meistons im
dem folgenden Interview:

) : i Klassen 20 I Klassenstufe 11 bis 13
Beitrag) und notieren Sie, welche | a , und es werden
. - die Fiiche i
fe gehidren: o, T werden gewihlt, die
welcher St ge | bohobon miche, Und dos ety
T T dann aus drei Leistungskursen und
T LT O —— :ﬁ Grun&m, die  gowihiy
T L T orien mussen. Und in don droi
da wihit man eben

55 Die Lostongskurse sind vie- ofer

Punkten geh, 15 ne s pos i, 14
“ne glate Fins und 13 ‘e ins mings.

Fﬂhﬂﬂ, um den Kirs ols die

i der Kassanverband
aufgelist. I dos nicht sohy schwinrig?

mzugehen, we

der Zeit owdhnt man sich sigentich
recht schnell dron, Deshalb st jo quch
die elfte Klassa ofs Gbergung, dis nch
nicht ziitlt fifes ‘h‘hlf, ok i .
dem System. Mon ht ja dann ach ‘n
Stammkurs, und dann hat man guch
Stammkusoitr, vnd dr enspi
donn ungefi dem Klossenleiter o
mdﬁﬁerm@mnmhm

5!‘ Bezishung schon noch herw!ela:
zwisthen Schiler ynd Lehrer, und 5o
9;: sind die Unterschiede domn doch

Tieht,

‘IM‘H lﬂﬁfmu“ u"d Gm th‘
in dan Anforderungen, in dor
Studenza 2um Bespiel avch?

fiinfstindig und i Grundkurse si
dreistindig, Und die Mnrdwn;::
sind halt aych dementsprechend im
Leistungskurs ym einiges hiiher. In den
Sprachen werden schwierigere Texfe
gelesen, und in den Naturwissen- |

Iwei, 9 bis 7 Punkten entspricht ‘ner ~ schaften ui
‘ i, 9 b : rd eben mehr vertigfy,
| E:fﬁl‘, 6.5'5 4 Punkten entspricht ‘ner WeiBt du denn schon, was du studier.
|L:, Ui:us 1 Punlfr entspricht ‘ner Fiinf michfest? r "
‘ it::mr :2::' w:::’sn:m Seclhss.:o‘obei 35: Ju, ich machte gern Englisch und
| . is 13 Mathematik stydieren,
P _-__—-'--n—-___“_'__..%\._.-JI
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Pairwork

In stage one the pupils could work initially in pairs on vocabulary learning activities. They might
then for example engage in grouping words into semantic networks based on various categories e.g.
classifying key words and phrases from a text under grammatical or other headings. This prepares
them for the main language content and provides them with a good example of what to expect in
the text.

In the main activity — grouping words into semantic networks based on various categories —
learners’ awareness of a characteristic of German vocabulary, i.e. compound nouns is being
raised.

The exercise facilitates development of an awareness relating to the formation and gender of
compound nouns:

C | WO_RT'SCI-IAT_Z SRR )

A 1 den Lese- und Hortexten zum Thema kommen schr viele zusammengesetate Substantive (= Komposita) vor, die zu sinem Tail aus
dem Wort *Schule”, “Klasse" oder “Kurs" bestehen. Dabei kinnen diese Warter an erster oder zweiter Stelle stehen. Schaven Sie sich
die Zeichnung an: Konnen Sie weitere Beispiele finden? Tragen Sie die Komposita, die Sie in den Texten auf den Seiten 5 bis 7 finden,
on der richtigen Stelle ein. Achten Sie dabei auf den korrekten Artikel: Was kinnen Sie feststellen? Arbeiten sie mit dem Pariner

Iusammen.
THEMA SCHULE
} die Klasse der Kirs ‘
| | [ l
| Klasse(n)- Klosse ‘ Kurs- : Kurs
L ]
dos Klassenfest die Deutschklosse das Kurssystem der Englischkurs
l die Schule
|
! Schul- J schule :
der Schulhof die Grundschule
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B  Meue Worter lernt mon am besten im Kontext, so zum Beispiel Substantive und Verben {+Priipositionen), die hiufig zusommen gebraucht
werden. Hier sind zwei Beispiele: Schule (+ Verben) und SCHREIBEN {+ Substantive). Konnen Sie sinnvolle Sdtze bilden?

WECHSELN BESUCHEN
4

VERLASSEN

ABGEHEN (von)
GEHEN (in; zu) KOMMEN (in)
(an) die Tafel

ABSCHREIBEN (von; bei)

der Aufsatz ™ AUFSCHREIBEN
UNTERSCHREIBEN

(in) dos Heft die Klossenarbeit

Pairwork activities involving pairwork might involve the exchange of information which is genuinely new
to the other partner, either because the knowledge is personal or because they have each been supplied with
complementary details.

Pairwork can also involve learners listening to or reading prepared dialogues. Initial activities might also
require them to match up utterances or to order a jumbled dialogue. These exercises can be done by pupils
working on their own. They could then discuss inn pairs e.g. the roles to be played, the order of the dialogue
etc. Follow-up activities could build on their receptive competence by requiring them to construct new
dialogues based on the ones they have just being working on. Other follow up activities such as one partner
reporting what the other partner said allows for the language to be moved one step further e.g. into the past
tense, indirect speech etc. Writing skills could be incorporated by having learners fill in missing words in
worksheets with similar dialogues.

Working on dialogues is also a suitable activity for pairwork.

© Roleplay

Roleplay activities in particular provide for an optimal workout of the general activities/themes and
performance targets specified under Basic Communicative Proficiency in the syllabus. Such activities
require learners to use language in a number of different ways and provide a means of going beyond the
necessary limited discourse of the classroom. They also offer an opportunity to focus on such aspects of
communicative competence as appropriateness and accuracy. Roleplay situations can be selected to develop
the learners’ command of general social language or to elicit particular types of language based on simple
or complex situations. Simple situations might involve such functions as ordering a drink, asking for
information, describing needs etc. The syllabus content also envisages equipping learners with skills
necessary for communication in more complex situations which, for example, might involve a degree of
suasion such as getting the other person to do something s/he does not want or expect to do.
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The organisation of roleplay activities should provide detailed guidelines for learners on how to proceed.
Initial roleplay activities might be based on short scenarios where the functions and linguistic choices are
limited; gradually learners could proceed to situations where they are free to create their role and have a
wider choice of linguistic forms to express meaning. Such activities could also have a built-in ‘tension’
element and require participants to defend or oppose certain positions.

Simulation activities can be based on more complex situations still and involve participants in more
imaginary situations. Simulation activities provide an opportunity for project work also and learners could
engage in a co-operative activity such as the preparation of a radio or television programme etc.

6.3

Stage 2

(@) Introduction

The introductory phase (stage one) of the integrated approach as suggested above is aimed at
equipping the pupils with the background knowledge, vocabulary and structures that they will
require when they engage in speaking and writing activities related to the chosen topics. While
some speaking and writing activities were suggested these were mainly of the guided variety within
a supporting framework. Activities of a freer nature i.e. involving choice and greater independence

on the part of the learners can then be introduced to build on the skills developed in an earlier
phase.

(b) Speaking Activities

While texts can be used, as in stage one, as stimulus material for dialogues, pairwork and roleplay
they can also provide the basis for more open-ended oral activities such as giving personal
responses to the content, as in this example:

This example of a roleplay involving four people explores the issues raised in the reading
exercise "Verhangnisvolle Affare". Learners are provided with a list of useful phrases, thus
expanding their vocabulary and enabling them to carry out the task more successfully:

(,

i i bekommen heute
iel: Es i des Schuljahres, und die Schisler/innen \ en b ®
Rﬂ'-lensple'l-_ 5 ‘s;'?::nzg‘ieﬁmppan won vier Teilnehmern und ems:h.e\d.?n S:: ‘s_u:n(tur
ih_IE Id:ugi't‘:li:r; .n: D. Lesen Sie thre Rollenkarte durch und machen sie sich Notizen:
emne i ~U.
« Was kisnnen Sie sogen? ) )
fuhlen Sie sich in dieser Situation )
* ‘:’;:gstﬂdl oufgeregt, enftiuscht, wiitend, traurig)?
& Welche Vorschldge kénnen Sie machen?

Diese Ausdriicke kg
sich nichy

Noten nicht s wichtig; Hungen fhabes;
Gut sein in (Mathe, Deyys, ;
lisber (Mathe, Doutsch 3 ot
I_.':;usu;:i’gnben regelmifliq mn(he:r;'

en Tag arbej, ’
T 5;:,_- eiten / lernen;
Nachhilfestundan ;

! in (Mathe..._
weniger {Sport...) rrn:dllzrre ) bokomman;
er/die Freund/in k. »

mit dem Lehyrar gp,e:,:r;fn (Mathe, ..} helfen;

einen (guten) Schulabschiyf brauchen, um,

o,
- e o SERREET I
- CRIGLER ren sind SRS T en €ine
Ao SOMBLER /SO men, e RO ey Sie B e

y aolen W Tewg™® e mOONSIS '\\““’m um\\‘“‘“:’\g‘ Hhemang o
Sie i . Ywwer . s
® e nwen EeTh 1:::::; e Norsdrivoae: ™

Aen e

e LE“““\‘?sﬁ:‘\‘-!.a -

<sich Bnder

B: FREUND/FREUNDIN

Ihr/e Freund/in ist nicht versetzt worden, weil die Noten zu schlecht sind.
Er/sie bittet Sie, mit ihm/ihr nach Hause zu kommen, um beim Gesprich mit
| den Eltern zu helfen. Uberlegen Sie, was Sie sagen kénnen.

D: vareg
thr Sobn i,
Tock
I A . e Tochter p,
eugnis bekommep, unda:\:: I::: o
Noten pichy versetzy, gf:

— nd wird wegen
134 i \ommen - o
! R dos Teugnis BEROTME T4 verargert,
€z MUOTTE! hat hewte BATE 4 entiausd d yerdra® .
KI Ve Schw/thwe T . macht 1219211:.' (:B;.‘: yorschlage, Wi sich
rhache

hellen. evn \Dssen. Zukunfy VE; wie  sich

 Tukunft veres’ R bessern fassen.
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In stage two the initial writing activities could involve matching exercises e.g. sentences, dialogues
filling in a form on the basis of information in another text, to create a new text. Other possible
activities include writing formal and informal letters. Where appropriate pupils should be given
clear guidelines as to layout, expressions etc.

Before they can produce longer pieces of writing learners will need to develop some
knowledge of the ways in which words and sentences are combined. Giving them parts of
sentences and requiring them to link these together, as in the following example, will help to

promote this knowledge.

In this example learners are asked to explain choices and express opinions in response to a written

text:

1. Lesen Sie die Informationen i
i iber dos Landschulhe
SchloB Stein und dos [nstityt Monte Rosa. Fijr :ei:::

Schule wiirden Sie sich enfscheiden? Warym?

R A

SCHULSORGEN: Ein gut

@ Auslandsschuljahr
in _slpSTLe..
Landschulheim || anglischen Internaten MONTE ROS
| chlof Stein | i und Informationen Schwelz .
’ uha;fuyarn Eﬁ?re‘:!:n‘?cm&uch inn England. B |1\ o Kind teckd e, s vieidt S|

; stehen
Stoatl, onerk., Gymnasium, kanservative be

ishung in fomilidrer Mmosphire. |
E]r:llerrich% in leinen Klassen mil |
ntensiver  Housoufgobenbetrevung. |
Forderkurse. Freizeit: Ski, Reiten, Tennis, l

' handwerkl, kreative Angebate.

?c;ulubsthuﬁ':

Auf Seite 6 finden Sie drei Anzeigen zu Internatsschulen

os Internat kann ,iiruigﬁlfli_ ;Qit@l'

viele

olichkeiten dber 1 Jahr oder
mﬂ‘:ﬁr&'ﬁ'ﬁw" ::it gnerkanafem |

GRATIS-INFO ANFORDERN!

CURQ-INTERNATSBERATUNS, rllparzersi, 46, 81675 Miinche

2T Sz.‘wfsarye.m: Ein gqutes Internat komn g Lbsung
se:lm' - 5'.} heift die Oberschrift 7y dep Anzeigen quf
Seit 6. Stimmen Sie 2u? Begrinden Sie Ihre Meinung!

interessante und die Lehrer vermuten. Wir geben edem

Xind, egol ob Houptschier, Realschiller
oder Gymnasiast, eine echte Chonce dur

ein  individuelles, ouf e Kind |
1ugeschaittenes Schulprogromm  in |
Kleinstklassen.

p, T 089-4180000.

The next example, which involves writing a letter would be a suitable writing activity for stage

two:
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3.. Auslandsschulohs gn englischen Intematen * Unterrichfich

DrF e fhres deutschep Brieffreundes  (lhrer * Hlassengrife )

Frreﬁreundin] planen, ihren Soh (ibre Tochter) fr e Johr ~~ Shlofrumg

s Auslr!nd W schicken, Sie fragen noch informationen~ # Spor

it:j:e; egr:e:gs?:iee:mirnntsxhul?n. Sthreiben Sie einep Brief, * Housoufgohenbetr euung

st ; :fgmmlm ther Nihe ompfehlen, ~ ® Freizeit Ausgang. ~ Beschreiben Sie ie Vortell in
o5 Angebor Internats im Vergleich zur “normaleg Tagesschule ’

6.4  Stage 3: Reading and Listening

@ Introduction

Stage three of the suggested approach is based on applying more demanding Performance Targets
to the chosen theme of school studies. The specified objectives for reading and listening are
intended to be used in conjunction with texts that would be considered more demanding in terms
of content and linguistic difficulty. The activities are also aimed at helping pupils to go beyond
the surface meaning of particular texts and to evaluate content by identifying attitude, tone and
giving and justifying personal reactions to the content.

(b) Examples of Reading/Listening Activities

@A) In this example of a pre-reading activity learners are asked to predict the contents of
an article as suggested by the title of the article. Their opinion is sought in relation to

the topic:
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' Was ewaten Sevon enem Aiel der el "Rambo st ke Heddl"? Welchen Zusammenhang kénnte es Ihrer Meinung mach
avschen  "Rambo" - Fimen und Gewak in der Schue geben? Dislutieren Sie vielleicht awch in threr Muttersprache.

Gewalt in der Schule:
RAMBO IST KEIN HELD!

Gleichaltrige oder Jingere, Gewalt gegen Schwiichere = kaum ein

Gewdl in deutschen Schulen, Gewalt von Kindern und Jugendlichen gegen

Thema wird zur Zeit so oft und ausfihrlich in Zeitung und Fernsehen
behandelt wie dieses. Was ist dran? Sind Kiader wirklich brutaler als friher?
Gibt es mehr Gewalt? Oder eine andere Art von Gewalt? Was kénnte Schuld
daran sein? Horrorfilme und Videospiele? GroBstadt, Hektik und Wohnsilos?

Gefragt: Sensationen

I den Medien {Zeitungen, Fermsehen) werden
immer die schiimmsten Fille aufgegriffen. Es
ist nichi inferessani, wenn Peler ouf dem
Spielplatz seinen Freund Klous in den
Schwitzkasten genommen hat, Aber wenn einer
ouf dem Schulhof zusarmengeschlagen,
gefreten und veret! worde, wird duriiber -
Auflogen wnd Einschaliquoten steigernd -
berichtet. Dadurch entsieht der Eindruck, dof
#s an den deutschen Schulen ganz schracklich
zogehi, doB die friedlichan Schilerinnen und
Schiller sich nicht mehr sicher fiblen kinnen, jo
daf es solche fost gor nicht mehr gibt.
Ganz so st es zum Gliick nicht.

Brutaler als frither

Tatsache aber ist, doB in den letzten Jahren im
Bundesgebiet eine Reihe schwerer Gewlitaten
auf dos Konto von Jugendlichen und Kindern
gehen.

Tatsache ist ouch, doB die Zahl der
krperlichen Auseinandersetzungen in Schulen
gestiegen ist, Sie liegt um finf Prozent hoher
ol vor zwonzig Johren, Dus hat Professor
Klas Hurrelmann, ein Jugendforscher aus
Bielefeld, herousgefunden.

Und schlieBlich kom bei derselben
Untersuchung heraus, daB insgesant brutoler
geschlogen wird ls friher. Eure liern werden
sich vieleicht noch erinnern, daB bei einer
Auseinandersetzung nufgehét wurds, wenn
der Unterlegene aufgegeben hatte. Es wurde
geschubst, gebalgt und geroutt, aber nur selten
tugeschlogen, gewiirt oder gar gelreten. Heute
konn mon auf Schulhifen schon mal
beobachten, wie einer getreten wird, der schan
am Boden liegt und sich nicht mehr wehren
kenn.

Die Opfer: Jiingere und
Schwiichere

Yor allem scheint es gegen Jingers oder
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Schwiichere 7 gehen, ein Zeichen von gonz
besonderer Feigheit. ,Wir haben uns schon in
der Grundschule einen Beschitzer ous der
neunlen Klasse gesucht”. erahlen zwei Schiller
avs Minchen. Wenn uns einer bedroht hot,
kam unser Freund und hot den geschlogen.”

Der wolle: natiidich ols netter Mensch bei
den Kleinen dosiehen. Besser wire es cher,
wenn man sich gegenseiig in Ruhe lassen
wiirde. Der Beschitzer selber ist jo eigentlich
ouch ziemlich brutall

Hoch ein Unterschied 2 friber: Immer mahe
Schiiler sind bewoffnet. Dus Jugendamt in
Hamburg hot 7um Beispiel festgestellt, dof
ungefhr ein Vierlel ofler Schiler irgendeine
Waffe bei sich trag. Dos heifh zwar nicht, dofl |
Messer, Wurfsteine und Sproydosen ouch |
benutzt werden. Aber mon komm sich
vorstellen, duB eher etwas passiert, wenn eine
Wioffe schon mol vorhanden ist, -
Ein Gymnasiast aus Berlin berichtet, dob er |
schon it einer Waffe bedrobt wurde: Do |
waren so sechzehnjihrige Typen, die stonden |
immer rouchend do und hoben mich |
angemachi und beschimpft, Einmal haben sie |
mir ein Butterfly-Messer unter die Mose
gehalten. Ich bin, so schnell ich konnte,




(i)

(iif)

ehgehauen. Danoch hotte ich solche Angst, dof
ich mich ein poar Toge nicht ohne meine Mutier
aus dem Haus gefraut habe.”

Die TV-Morde

! Forscher und Wissenschafiler, die sich mir dem

Gewaliproblem hmhi.ihtgen, meinen, dof es
mehrere Grinde fir dos brutole Verhalten
mancher Kinder gibt. Ein Grund ist aber sehr

| wohrscheinlich doch die gehdufte Gewalt, die

Kindern im Fernsehen und ouf Videos

| priisentiert wird. Siebzig Morde werden jeden

Tog im Fernsehen gezeigt. Und bei einer
Umfrage in Schweden stellte sich heraus:
Kinder glavben inzwischen, dofl die meisten
Menschen auch im wirklichen Leben durch
Mord oder Totschlag sterben.

Je haufiger man etwas sieht, desto mehr
gewdhnt man sich doran. Irgendwonn meint
man, wos im Fernsehen gezeigt wird, ist
normal. Gewaliitige Kinder denken oft gor
nicht daran, wie weh dos fu1, wenn sie andere
schlogen und verletzen. Sie sind nicht fahi,
Mitgefiihl mit onderen zu empfinden. Oder sie

1eigen es nicht, weil sie besonders cool wirken
wollen,

Leaving Certificate German — Guidelines for Teachers

Wous lhr selbst tun kidnnt

In diesem Zusammenhong werden
immer wieder Eltern, Lehrer oder
Politiker dazv aufgerufen, etwas gegen
die brutalen Fernsehprogramme und
Videospiele 1 unternchmen. Bis jetat
hatte das nicht sehr viel Wirkung. Was
immer vergessen wird, ist, daB Kinder
selbst etwas tun knnen:

o [afit Euch nicht anstecken von der
aggressiven Stimmung in der Schule.
Es ist nicht normal, ondere v
bedrohen, zv schlogen oder zv

erpressen. Normal ist, sich mit dem
anderen v einigen, iln v verstehen.

LaBt Euch nicht dazu provozieren, als |
Muiprobe Horrervideos in der Clique |
onzuschaven. Das hot mit Mot nichts
v tun, Solche Gewaltszenen wirken
sich auf jeden gus: Entweder [hr
werdet mit der Zeit gegen solche
Bilder abgestumpft, oder fhr bekommt
Angst.

Schaut nicht jeden Quatsch im
Fernsehen on! lhr tragt fiir Euch selbst
die Verantwortung. Warlet nicht
immex, bis Euch etwas verboten wird.
thr wiBt meistens, wenn lhr ehrlich
seid, was gut ist fiir Fuch vnd was
nicht.

LaBt Eveh nicht vom den falschen
Helden imponieren! Licber Herz und
Verstand als Muskeln und Waffen.
Ganz klar gesagt: Rembe ist ein
mieser Typ!

Text: Vereno Weigand und Susan Mifler

StareTTE

Heft 7/93

-

-

L]

In this example learners are questioned on the main points of the texts and asked their

opinion on some matters

7. Lesen Sie jetzt den Text

« Warum, glouben Sie, wird 7
Welcher Eindruck entsteht duduuht?

o lst die Zohl der kerperlichen Auseinanders

o Wie hat sich die Ar!

o Wieviele Homburger Szhi.’iler_ fragen eine
o Welche Griinde konnte & fiir

. ot hatte die Umfroge
Welches Resu il

o Warum denken gewalridt

In the next activity the learners are asked to respond to some suggestions and describe the

chschnittweise und beantworten E‘la
ur Teit in den Medien so viel {iber

Waffe? Was meinen
das brutale Yerhalten mancher
in Schweden?

die Frogen: _
Gewalt in den < chulen berichtet?

efzungen wirklich gestiegen?

. andert? e
der Auseinandersetzungen verinder Sie dazy? lst das gefinrlich?

Kinder geben?

y
oft nichi daran, wie weh dos Schlagen 1ut:

e

experiences they have had in relation to bullying/violence in school.
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C Lesen Sie jetzt die Tips am Ende des Textes, “Was Ihr selbst tyn kdnnt”, noch einmal-

* Stimmen Sie diesen Vorschligen u? Warum/warum nicht?
* Welcher Tip ist fiir Sie der wichtigste?

* Haben Sie schon einmal selbs e il i
e o eine gewalttiftige Auseinandersetzung in der Schule erlebi?
= Wie haben Sie reagiert?
~ Waos sollte anders werden?

© Writing Activities

The writing activities suggested at Stage 3 - summarising the main points of a text, giving a personal
reaction to a text, making comparisons on the basis of a text, writing formal/informal letters are also more
demanding than the activities suggested for Stage 2 particularly if the texts used as a stimulus are more

complex.

In the following example learners are asked to discuss the topic Schiilerzeitung as it relates to their personal
experiences.

A Gibes ive Schilerzeitung an Ihrer Schule?
Wie heit die Schulerzeitung? Wie oft erscheint sie? Wos koslet sie? Wieviele Schiler arbeiten mif?

Was fir Artikel stehen in der Schilerzeitung?

Uberlagen Sie, ob es ene gute W it eine Schilerzeitung zu haben. Wirden Sie dort
mitarbeiten? Welche Arikel erwarten Sie in einer Schilerzeitung?

In the following exercise the learners are required to identify the key words given in the listening text:
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S

e )

B tuth Preywi ;
ywisch arbeilet bei einer Schilerzeitung mil, Haren Si
Interview (4-Seit, 6, Beitrag) auf der KGSSL::.Q mit. Hren Sie dazu dos

1. Notieren Sie beim ersten Haren Stichwarter zu den Fragen aus Teil A (J4)

16 Schijlerzeitung

um Schilaltag gehiren sicht nur die
Zreguhiren Unterricishiche, sondern quch
Abeitsgrugpen om Hochmitiag, die eine
gonze Reihe von Frenwiligen Akiivititen wie
Folografieren, Unweliskiionen Husik- und
Thectergruppen onbieten. Vile Schulen geben
auberdem regelmabig eine Schilerzeitung
heraus. Im ndchsten Inferview tellt sich die
Wirbeiterin ener Schilerzeilung vor.
A% kh bin Ruth Prepwisch, ich komme ous
Mainz, bin hier in der chilerzeitung, und
bin 15 Johre ol
_ Wie heibt denn die ehilerzeitung?
RP-"FLO", wei, unsere Schule et Fravenlob-
Gymngsium, ~ donn hoben wir dos

Tusammengeseta,

— Yonnst Du e bibchen von de Arbeit in der
Schilerzeitung erzahlen’

RP: JA, o, s fang! erstmal domit an, in den
Redokiionssizungen, dof wir anlscheiden,
ws fir Artikel wir schreiben, uns ¢in
Tielthemo dherlegen, und dann bekomm!
jeder einen Arkel oder mehrere Arfkel
ugeviesen und informier §th donn dher
csine Themen und shreibtdar {ber Artkel.

_ Wievicle Leute arbeiten demn in der
Redaktion mif?

RP: Dussind meiner Minung nach wilf Leute.
Nso, awilf feste Witorbeler und drei, die
b und 0 mel schreben.

— Wie oft reff hr uch?

P Eiomal die Wohe.

_ Wie of erschint die Schilerzeitung denn?

RP: Oreimal im Jahr.

— Vlos has Du denn selher in e fetzten Zeit
qesthriehen’

RP: Einen Arkel et Tochernobyl und noch ein
paar b di Schle, sinfoch 0.

_ Und e, wie mochs Du das? o fings! du
an, wie geht dos weiter, wie kommi der
kel donn letziendlich in fie Leitung?

RP: Jo, erstmal iherleg’ ich mir, wo u_h-l
Informationen zu dem Theme, ber dos'ch |
schreiben mub, herbekomme, 2um Beispiel
s der Zetung oder Nochrchten ofer |
Bicher oder aus der Biothek. Damn &
sammel'ich mehrere Waterialien, such’ mir |-
das vichtiste, rovs und formuliere dos |1
dann im eigenen Artkel. Und der Arikel |
wird donn von der beratenden Lehrerin
durchgelesen auf Febler clso, im Ausdruck
und Rechischreibfehler, donn wird er |
qefipp auf dem Computer..

— Wer moch! dos?

RP:Jo, die gunte Schilerzeitung Zuscmmen,
dlso, olle gemeinsam. Dam wird er
ausgedruck, sachmal korrigiert und
kommt donn ins Layout. Das heiflt, wir
chneiden den Arikel ous und Kleben |
Bider drauf und machen dos - dos macht |
auch wieder die gonze Shilerzeitung "
Donach werden die gonzen ferfigen Arikel
qusammengenommen, 2 Drucker
gebrach und domn, aach ener Woche sind \
e fetig, Und domn wird verkauf. '

_ Und wos missen 4 Schiler dafir
beaahlen, fi diese Leifung?

RP-Jo, die Sehiler bezohlen ene Mark, und
Wenschen dber 23 Jahre beaolen 2wl
Mork.

|

e ———
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In thlS ex 1
ercise th
They ar : e learners
e given . are asked .
of both. a choice of writing in tt}(l)eeStab.hSh the different steps i
passive or active voice etI;lSuln putting together a sch
> s raising the chool magazi
awareness of gazine.
the pu
rposes

0. ioren Sie 112 dos interview nach einmal.
Konzentrieren Gie sith ot die Schritie, die it sind, bis
man die Zeituog i der Hund bt und erganzen S8 die
Vicken rechts aben.

ijberlegen / \nformationen | finden [ wo?

Materiatien J—

...... e | hammdmn
den Artikel / e
e | 018 peratende Lehrerin
gchilerzeitund J / out dem Computer
qusdrucken ] not -

r— | kommen

bringen / ZVM s
gine corieres SPOTET | tertig

Beschreiben Sié jetrt mit Hilfe der Wortet dhen die
sinzelnen Schritte s 208 fertigotellung der Schilerzeitong-
Schreiben Sie 10 Sdtze im v oder Passive wig im

Beispiet:

o Ruth iberlegt, ¥o sie Informationen finden kenn
(Aktiv)

o Ruih aberleg! ¥ [nformationen gefunden werden

konnen (Passiv)

i ’{n”i
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In the following task learners note information in relation to the main points in the text and this helps them
complete a summary of the text.

Aws der «S’aﬁ@z&iﬁuy " Ba}fzwge v

Schreinerwerkstait

in Lima

s begunn bei einer Klassensprecherver-
Esummlung im letzten Schulighr, bei der

Frou Schiifler ein Peru-Projekt vorstelhie.
Es douerte aber nach einige Zet, bis gesicherte
Informationen dariiber vorlogen, dof dos
Projek! auch langfristig von einem deutschen
Lehrer an der deutschen Schule in Lima betreut
wird und bis ouch die Genehmigung durch das
Kuhtusministerium erfolgt war. Bei dem Projeki
ging es um die Einrichtung einer Schreinerei,
Kosten mindestens 5000 DM, in einem der
Armenviertel Limas, der Haupistodt von Peru.
Die Schreinerei soll in den kommenden Jahren
| Jugendlichen eine Ausbildung ermiglichen, die
ihnen eine Zukunft sichert, in den Slums, in
ihrem ,Pueblo Joven” (jugendliches Dorf), fiir
deren Bewohner sie guch die dringend
notwendigen einfochen Mabel billig zimmern
| konnen. Die Aktion begann domit, dofl in der
| Pausenhalle Plokate hingen mit Informationen
iiber die 3. Weli, ouBerdem ging man mit
Wandzeitungen niher auf Probleme Perus ein,
und donn wurden wir in einer CEPROC-
Ausstellung ber die Schulsituation in den
Slums von Lima informiert. Eine Reihe
groerer Veranstaltungen, die vom 13. -
23.10 daverten, begann am Dienstog, dem
13.10. mit einem Diavortrag ven Herrn
Morgenstern. Er erzihite einer interessierten
Tuharerschaft von ca, 50 Personen dber Lond
und Leute von Pery.

Dornufhin folgie om Freitag, den 16.10.
| eine Diskussion mit dem Leiter der CEPROC:
Aktion und Frau Kiichenman aus Bielefeld, die
die Koordination in Deutschland betreibt.
Wegen des ungiinstigen Termins —  Freitag
16.00 Uhr ~ waren zwar nicht viele Schiler
und Lehrer anwesend, der kurze Vorirag und
die anschlieBlende Diskussion waren jedoch
sehr informativ.

—

Unterstufenschiiler mit ibren Eltern und den
Tutoren der Klossen. Es gub sportl.
Veranstaltungen und viele Gespriche. Auch
wurde durch Wondzeitungen ouf den Sinn der
Aktion hingewiesen und Postkarten und
Braschiiren verkouft. Der Erfolg war toll. Am
Mittwoch, den 21.10., wurde von Deutsch-
Leistungskursen unter Mitwirkung der Lehrer
Haertel, Witte, Herd und Schifler,
siidomerikonische Literatur vorgetragen, die
von sudamerikanischer Musik aufgelockert
wurde. Ein grofles Interesse zeigten die zumeist
nur lteran Schiiler und Eltern, die fiir diesen
Leseabend erschienen waren,

Der _Bunte Abend” am 22.10 wurde ein
Bombenerfolg, wobei man Herrn Faessler
zusammen mit Barbara Holmburger und Toni
Falk ein Kompliment machen muf fiir die
Orgonisation  und  Koordination  in
verschiedenen Riumen, da dodurch der
Kontakt Schouspieler — Zuschouer sehr eng
war. Es qab verschiedene Darbietungen, unter
underem: Tonz, Puppenspiel, Kleinkunstbishne,
Musik (einzelne Kiinstler und eine Band),
droulen ouf dem Gong Kuchen- und
Gefrankeverkouf. Bei allen Dorbietungen

herrschie grofier Andrang, ouch viele jingere
Lehrer waren onwesend, wihrend die
Anteilnghme der dlteren Lehrkrdfte 2w
wilnschen ibrig lief.

Am Freilog, den 23.10, wurde ein
Fiohmarkt von der Klosse 11e veransolfet, bei
dem aber fast nur die Unter — und Mittekstufe
verireten waren. Die Stimmung war groBortig
und sogar einige Lehrer waren mit dabei.

Alles in allem wor die Peruwochen ein voller
Erfolg, der noch dadurch gesteigert wurde, doB
die Klossen Sb, 70 und 7c¢ den raven
Schulalltog durch Tee- und Kuchen-, Wiirstel-
und Semmelverkouf in den Pousen
auflockerten. AuBerdem brachte die Klosse 7a
olleine einen Batrag von 450. — zusammen.

Besonders viel Zeit investierte Herr Vogel,
der Plokate und Bilder gestaltete und sie
aushangle; auch Herr Regenberg, der dos
gespendete Geld einsammelte und ziihlte,
zeigte viel Inifiative.

Herrn Dr. Gierl, der dos Projekt befiirwortete
und untersfiitzte, ist es zu verdonken, doB die
Peruwochen so groBen Zuspruch fand. Durch
seine Einwilligung wurden die Aktionen bis in
den Unterricht hinein erweitert, wobei viele
Lehrer versuchten, in ifren Fiichern etwas Gber
Peru und die 3. Welt mitzuteilen, was mehr |
oder weniger grofien Anklang fand.

Die Peru-Aktion kom bei den Schiilern
besser on als erwartet, denn es kamen 6,500. |
— DM zusommen, die nun nach Peru geschick!
werden,

Frou SchiiBler hat sich bereit erklin, den
Erfoly der Aktion und der Arbeit in Peru zu
ginem spiiteren Zeilpunkt unserer Schule durch |
Brisfkontokt und nach einem eventuallen
Lima-Besuch mitzuteilen, |

s wiire schion, wenn diese Aktion fir die 3.
Welt nicht einmalig bleiben wiirde. Manchem
von uns ist es vielleicht klor geworden, daB die
Chance einer Aushildung keine Selbsiver-
stiindlichkeit ist. Uns geht es qut: so haben wir
auch Maglichteil, anderen Kindern zu einer
Lebenschance zu verhelfen! |

Birgit + Heike |
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rSrtlwe'inerwerkstuﬂ in_ Perv

Einfuhrung Aktionen in der Schule:

Viele Schulen und Klossen organisieren Hilfsaktionen fir die  Beginn:
3. Welt: Daver.
Fir Loteinameriko, Afriko oder Asien.

Nach dem letzten Weltkrieg haben dos andere Linder auch 131081
fir die Deutschen getan, als hier groBer Hunger herrschte. 16.10.81:

Habt ihr auch einmal doran gedacht, Hilfsakfionen zu 21.10.81:
starten? 221081:
““{gnhen 23 A 03] .
. 10.12.8%;
Lest den Text korz durch und sprecht daritber, wos do
berichtet wird! Versucht dann den Text genauer 2u
verstehen!
Findet Informationen 1u folgenden Punkien:
Peru-Projekt:  Lehrer hoben geholfen: Ergebnisse:
Wann? fola:
Wo? Folgen fiir den Unterricht: Erlolg:
Wer? Empfehlungen, neue Erfahrungen: Geld:
Fiir wen?
Was? Schreibt jetzt eine kurze Aus: Texte zur Londeskunde im Unterricht. ,Schule und
Tusammentassung Freizeit” 1. Goethe Institut 1982.
Wie ) Ubung ous Texte zur Londeskunde im Unterricht. ,Schule
Worv? Halet ein kurzes Referat! und Freizeit” It Dbungen und Warler Goethe Institut 1983,

Warum?

r ‘)l“l‘ Wirsindumgez
LADEN -~ R
_:‘:_‘.;___'._.r s Pariser Str. 29 5

8 Miinchen
Tel. 4484610

SONGBOOKS
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© Speaking Activities

The speaking skills in stage 3 are based also on expressing personal opinions, sometimes at a more abstract
level and engaging in discussion and debate. To enable pupils to engage in these types of activities it will be
necessary to provide background and cultural information as well as vocabulary and structures needed in
these kinds of activities. In the case of the topic of work, materials describing German people's attitudes
toward work-related issues and/of surveys showing comparisons etc. could be particularly suitable.

Groupwork, while also suitable at an intermediary stage, could be used at stage three for the purposes of
developing areas covered at Stage 2 in pairwork.

Having worked on exercises in pairs learners might then be organised into larger groups to introduce new
elements involving 3 or 4 speakers or to work co-operatively on filling in words in a worksheet words that
proved difficult. Group work is also suitable for problem solving activities or for working on debates etc.
The general activity Engaging in discussion provides a framework on which to base pairwork and
groupwork.

Pairs or groups could initially work on expressing something as an opinion. Groups could then take up a
stance and work on ordering points in a discussion.

An opposing group could work on rebutting these points through working on such functions as

stating that something is true/untrue
insisting that something is true/untrue
denying

contradicting
finally groups could work together on tasks such as
negotiating a compromise

concluding a discussion.

To make sure that all members of the group participate in the debate, cue-cards could be distributed
assigning different roles to different students.

In this task learners are required to respond to suggestions as to how they might react to bullying, in school,
violence on television etc. Also they are asked to describe personal experiences of bullying in school:

6.5 Conclusion
As outlined in the Introduction it may not be always considered possible or desirable to draw up such a
detailed scheme of work. It is desirable however that the nature and progression of activities conform to

some framework designed to facilitate the integration of syllabus content and the planned development of
learner skills.
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7. Literary Texts

Summary:

7.1
7.2
7.3

7.1

7.2

7.3

Introduction
Literary texts and language awareness

Literary texts and Cultural awareness

Introduction

It is envisaged in the senior cycle syllabus that learners would be exposed to some literary texts in
the target language. Literature in particular encourages an affective involvement through personal
response and so promotes the students' personal development. While language gives access to
literature, literature is an authentic example of how language functions. Learners' linguistic
competence can be enhanced by learning to identify communicative function and the way this is
realised in literary texts. Therefore the General Activity/Themes the syllabus, as well as requiring
students to:

. Read modern literary texts (notably novels, short stories, poems and plays) in the
target language
aim also to develop their awareness of how communicative function is achieved in such
texts through activities like:

. Exploring target language texts as sources of linguistic information/illustration

. Identifying meanings present but not overtly expressed in such a text

. Appreciating the tone of such a text, etc.

Literary texts and language awareness

The development of such language awareness skills can aid the language learning process, widen
the learners' experience and enhance his/her enjoyment from reading. These skills can be fostered
by encouraging students through activities designed to help them to understand language as a
specific linguistic variety, as the symbolisation of the author's vision etc. Literary texts can also be
used as a source for grammar-focused activities as in the following example:

Literary texts and cultural awareness

The learners' cultural awareness can also be promoted through reading literary texts. Foreign
literature offers students an insight into the culture of the target language community and literature
provides access to culture in a meaningful, contextualised and authentic way. The Cultural
Awareness component of the syllabus contains numerous suggestions for methodological
approaches of literary texts in this regard e.g. understanding literary texts dealing with aspects of
the life of a target language community including:

. everyday life

. folklore and traditional customs
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7.4 Selection of texts

It is essential that th i
e selection of texts reflect li isti

IUs essential that fhe . ct linguistic and conceptual a i i
are ot (o rema seleg;gir(e)r;tt antd unmﬁergsted. It might be possibleI;n son?epzzser:;aglrlis cllf leamelzs

exts on the basis of pri i i  ramers.
volved In the selectic . prior consideration of selected

. e
ged to consider taking up the option (where available) of engxatrgailr(ig: Lear'ners
1n project

work based on literar
k bas y texts. In oral work in the
A A classroom students should be encouraged to discuss

) 1 T

pie Frau mit der Gitarre

von Vera Ferra-Mikura

Zuerst <gh er nur ihre Beine durch dos Gebiisch. Sie trug gelbe MHetzstrumpte, und von den Schuhen herauf
wonden sich schwarze Lackbinder um ihre Fesseln. Er wufite sofort, daB es eine besondere Frau war.

Der Junge liefs dos Kugelspiel liegen und kroch auf den Betonweg hinaus.

Die Frou spielte ouf einer Gitarre und sang, dem Wind den Riicken zugekehrt, und der Wind warf ratliche
Waarstrahnen Gber thr Gesicht. Sie wor nicht eine jener Fraven, die Blavdruckschiirzen und Hernden zwischen den
Biumen authingen oder mil groBen, geflochtenen Taschen vom Markt heimkamen. Sie wor onders, sie war wie

die Luft um das Zirkuszel drouBen vor der Stod.

Aus ein poar Fenstern fielen in Papier gewickelle Geldsiicke. Die Frav blickte den Jungen an und lichelte. Und
der Junge sammete die Geldstiicke ein und legte sie 7 den FiBen der Frou in einer Reihe nieder.

Donn bemerkte er den Mann im graven Leinenanzug. Der Mann lehnte an der Teppichstange, die Hinde in
den Taschen, die Beine lissig gekreuzt. Yor dem Mann prallte nun eine Miinze auf, sie sprang und drehte sich und
rclite wackelnd den Weg entlang. Der Mann nickte zu einem Fenster empor, aber er lief der Minze nicht nach. Er
verlie® sich wohl immer darouf, dof Kinder dos Geld aufhoben und zu der Frou hintrugen.

Er gehart 2u ihr, dachte der Junge. Zugleich empfand er heftige Abneigung gegen den graven Mann.

Siumm begleitete er die beiden durch drei Hafe, und iiberall geschah dos gleiche. Die Frou spielte Gitarre und
sang. Der Mann |ehnte immer in der Hdhe. Einmal rauchte er eine Zigoretie und hielt sie auch der Frou an die
Lippen. Die Frou sog den Rauch ein und blies ihn durch die Nose aus. Sie hatte einen rot geschminkten, fraurigen
Mund

Der Mann und die Frou sagten kein Wort zu dem Jungen, sie soglen {hm auch nicht, dafl sie nun aufhiren
wollten und ihn nicht mehr brauchten. Den dritten Hof verlieBen sie rascher als die anderen Hife, fast iiberstiirzt.
Seite on Seife gingen sie die Strafie hinunter.

Der Junge trofiete unruhig und verwirrt hinter ihnen nach. Die beiden beachteten ihn nicht, Sie schauten kein

einziges Mal 2uriick, sie hatten ihn yielleicht schon vergessen.

An einer Ecke blieb der Junge stehen. Er drehte ein Stiick Popier Zwischen den Fingern. Das letzte, was er von
der Frou soh, wor ein Aufglinzen hres rétlichen Haars, als sie ginen Sonnensireifen durchquerte.

Das Papier wischen seinen Fingern war eine kleine, harte Kugel gewarden. Nun beschloB er, umzukehrem, er
fihlte plotalich die Grenze, die ihm gesetzt war. Und er machte kehrt und ging langsom, die Papierkugel Twisthen
den Fingern drehend, auf den Spielplatz zurick.

Aus: Das achte Weltwunder. Finktes Jahrbuch der Yinderlitergtur. Hrsg. von Hans-Toachim Gelberg. Beltz
Verlag. Weinheim und Busel. Programm Beliz & Gelberg.
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1 Welche Eigenschaft pafit zu wem? 4
=
der Junge { die Frou mit der Gitarre der Mann j
freundlich E ,é
unfreundlich é
e | g
jung ?
alt
dumm
schlau
hiblch |
schion
higse
gefiihllos [
fhch |
L_ﬂmrig
haltherzig 5
tapfer — _1
feige
o -
Reifig | g
verliebt J i
voller HoB - r E
hart o %
verwundert L , : é
verfiihrerisch _ | |
mysterids ! |
| |
| | j
Ubung aus: Lesen 3 no und? Seite 67. Longenscheidi 1991

In the following exercises learners are asked to identify the feelings of characters towards one another and
the transformation of these feelings as the story unfolds. They are then asked to discuss at an abstract level
how such themes as war and peace relate to the story:
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LN A .
. ache warder schimmsie  Junge im Vieriel Br

gl Schmpiwrer  fnter den  Llesen her und

rfe mit alen Jngen er sowinde oftde
Schuef  Bumen as den Vomaten wd Kave Zmeln ene
Apielse  as Frau Beyes Obstaden  Fast immer bef ihm die
Nase.

UEn  ureusstehicher  Busche”, sage Frau Beyr undds
fren  ale Das fnden sogar seme Efem Wel ino niemand
modie, e erauwch lene Fende Und wel e rlene Freunde
fae undimmer alein heumsfoichen mfle wude e r mme
unausstehicher.

(F st seber schuid daran daf nemend mi Pm spieen wil',
sagien die Kinder im Viedel Weum st e rauch so bosel’

Die snd schud daran, daf ich 5o bn, dachie Sescha.  Nemend
wil wes mt mr 2u tunhaen

Im Vietel geb es noch jemanden derallen war Das warde
ale  Hisabeth in der Moeasse Sie komie nicht mehr gehen,
set sie uier en Aub geralen war Das warsdon viee Jahre her.
Seiem  sdb sie in emem Rolsuhl wnd hatle firihre Vewenden
ud auch forfeme lee gesnckt Aber mil derZet waen ihre
Augen  mmer schlechier  gewomden, DS sie gar nichis mehr sehen
kot Jetzt warsie bind und koorie nicht mehr siden

lhre  Schweser oder i Schwager  schoben sie m o Rolstnl
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In the following exercises learners are asked to
identify the feelings of characters towards one
another and the transformation of these feelings
as the story unfolds. They are then asked to
discuss at an abstract levelhow such themes as
war and peace relate to the story.

pden  Momgen nach dem Fuhsiick wem es nicht gerade rgnele
ol scnefe, e ds Vomath hrer demHas und  dickien
ihren Tichen Bobos in die Hand Erstzum Miagessen hofen ¢
sie sie weder heen  Den MNachmiag  vebrchle die afe |
Eisdelh auch wedr emsam hnler dem Haws in dem winzigen
Gachen  MNemand unieiel sich mitihr, memand  beschafige
sch mit br. Wozu kbe ich noch dadie sk kb tauge z unichis
mer. I wolle, kKh ware ot

Da gescheh es duch eren Zufal, dal Sesthe wd Hlsabeh, |3
die belen Emsamen ks Viedels piidich  asammeninden Das |
kamso

Sthe, ewy feumstewend ke an enem somigen |2
Vomnitag, as ale aeen Kider inderSchuie ween, as puer [
Newer iberde Rese deralen Sadmaer, geade dof wo s
Bisdelh  vedassen im Géchen sal Sie komke 2w nichis |
shen,  cber Um0 besser hoen Sie hoe  pmancn de Nese |
hochziehen.

st dawa? frage se

Nemand, dubioe Eue’, antworele er

Hsabeh warso Oemascht wnd fun, dal sie Sesthes feche |
Artwot  (behile Fre Mndesirme fete b gearbwodst @n |
Knd warm ir okommen - woosie doc Knder s gem hatd |

(Wi schon, daRd umich Deswchs?, sagie se

Sestha warspracios B ohalle sie bidde Eule genannl undsie
feue  sch fozdem? Noch nie hefe e redell dab sch pmand
fiuie,  wemn & 1 aufaucie.

B wch ande Maer auick hrer dererden Krchplaz |
wie Die Zwle, de erschon as der Hoserfasche oemoen |t
hele, umde e Fau mi Sencen zu besteflen e er|
weder  vestwnden.  SchiieBich  korie e richt au fsie schiellen,
wennse sch feue Pn 2u shen i

lich heife Fisabef! sagle de Frau im Rolstil Und du?" |

Uhch  Saschd, sagle Hisdbeh | du glaubst gar ncht wie fon
ich bin, dafdumr ein bidchen Geselschal leisiest Magst du
vielicht  en  Borbor?

Das mochie er, undschon ware rneen dem Rolsiunl

Du mu&  enischuidigen,  wemn ich wilecht  manchmal a ndrr
wiesdae’  sage Ekaeh  ch sehe namich nichis”

Oas ist en Tick decle Sescha mfreusch und sreckia i die
Junge  heras Aber sie zegie soh wedr  enciedd noch
enistel.  Das vewme in

contmued over[eff
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G nchis? fragte e r besizt

UMchts’,  anfwerele S ODafr hore undfine und neche ich
besser ds andere leuie Rech mr mal dene Hand A n dener
Had kan ich fihken, wie aff d u ungelir Dst”

Sescha gab ir seme schmutnge Hend Sie rem sie zwschen
hre rrzeigen Hinde und cadie eren Augenblick nach
A, salte se

USmnt’,  anworele e estant (Des komie ich nicht”
WDu hest ja ah ke Obng im Bindsen®, sage sie (Und d u
hest roch ncht so viele  Kindefénde in dener Hand gehabl we
ch kh hde sechs Jahe n enem  Kiderankerhas  gearbedel
id  aflemem feie ich ja auh ver eigene  Kinder®

{Mbmen  die da di” fagie Sescha wnd zeigie mi dem Kin
zum Has hindber

0 Oper’, anworkle  Esabelh ud seuiie  Gemd st mit nen
Jaen an Schaich gesoben, wnd die Jngen snd m Kneg
gefallen”

Sasha  befrachiee sie ere Wele rachdenkich dannfage er
ind warumsizt d uinso epem Wagen?™

(st ene Bemse dan? fagie e riniesset

" sagle sie und skt nach derBemse (b ich sehe ja
nurimme herim Garchen”

Uhem d uwls?, sage Sesha 0gemd, Uahe ich dich malim
Gatn nm"

Das ware hemich”, swfte Hissbelh (wem ich en  bifchen
réhy andie Rosen ferrkime  Se dfen so”

Sexfa Vs die Bemse ud shob Bsabeh dmh ds
Gatchen  Dabdl amie e rde Gedisce emes Aues rad Das
koie e rgroflatip Men hore richtiy den Moior affeden Ay
sie ween noch nct be den Rosen  angkommen  ab ein Fenskr
amng und ene zomige Shvme nef (WNas sol den des? Hastd u
dn Bengel in o Gafen gelassen  Lsbelfi?

UG ft nchis Boses’  entworkle Eisabeth & schiett mich auf
menen  egenen Wirsth 7 uden Rosen hindber”

UMt d u nbedingt den ungezogensien  Benped des Verisks in
nseren  Garen  bcken” nef de Simme

WDu mst dich”, sage Esabeh mnhig Diessr hier ist ken
Begel und auch nicht ngezogen”

Ve welll demn du/™ e die Simme feiser

Roer b Dliebs Das Fensler schiol sich wnd Sascra schob
dn Rolsihl 2u den Rosen

UMndebar’,  nef Hsabelh Was firen Dull Riech doch
mal-" Sasta  sonuppre.  Wikich, e ko die Rosen auh
nechen  Sie rochen s sanft

lich hebe mir schon so funge gewinschi, 2u den Rosen zu
borme’.  sagie Hsabeh glicklich, e nemend el Zef far
mch gehabl Kenst du die Geschichle vondy Nachbgal ud der
Rose?

Saxcha kamiz sie ncht, und Hisabelh ezdhile sie tm Diewar
SO QI andes ds des, wes erbDsher et haie dafermi
ofrem  Mind fauschie
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Da sthiig de Kichehr 2#0f Sescha hoe denlam der|

Kinder die as d e rocde  siimmien
et muBich peen’ sage e rhasip 0fber am Nachmiag
kommich wede"
UScheb mich bile erst wnier das Dach zuikk’, sagie Elsabedh.
ind vergl nchi zu kommen ch ware a u fdich”

B kam.& bectle v ene Apésne i Ge e b Fras Ber |4

ek hale

iDie riecht auc’, sagle e rund hief sie ir vors Gesicnt
Am rachsen Tag warer wedr i mitener  vershubien
Loweganbiie.  Am dilen Tag schob er Hisabeth duch des

ganze Vietd nd ezale ir wes e rsah Dis lede sanin

ilst des wiilich Sestfa” faglen sie enander (M kam doch
O de binge Fau ncit so enem Buschen we Sasda
anefaven.  Der ist msiende, sie mendwo  siehenzuassen!

Aoer d a kamen sie Soscha schiecht Erwar zuvendssg. B el
Hsohel  nirgends stehen. & kam pien  Nachmiiag z uihr, und
fast immer brachie er ihr eves mit malane Raupe, di & riber
hre Hand koechen el malen Tochen Brausepuver das nicht
pd  gesioen war, odr enen Sengel Kamile, dene worier
Nese zemeh Wem das Wellr schin war fuhre rsie duch das

Vit  Danach mecien sie asamen  Hausauigeben - dem |

Bsaeth rafie emeicht dale rmicht mehr sowénde

Waen de Hasamgben fen, emihie Ehsabeh  ene
Gestiichie  Geschien  mocie Soscfe besonders gem. Menchmel
sangen sie aid Asammen Saxcha hefe eme sthine Simme Das
hae erbsher nicht pewdt Flsabeh badie fm vele Ledr
bel Am lebsten s e rSahein Knab'ein Riskn sehn Bakd
knen  sie wesimmig smgen Des Kag waddch qut

Wern eszu dimmem  begann, kamBksabels Schweskr heras

o i

ud sich Elsabef ms Has

Bs morgen” nef fr Sascha rady

(Bs momen, Sesche - und gib qui acht bel dem Didslg’ nef
Elsabeh  zurck U n d wirke

Iwe Jahre lang waen s uwedrennich  Eisabefh  langwedte
sich nicht melr im Giichen, und Sestha g nicht mefirdie Nase
hoch und warnict mehrde rdvecen des Viertels. [
st es mot mhend we ersch umdie ale Frau  kimmet?

safen it de lede 7enander O0Ner Ml ihmds Zugetau?

Sen Zeugns besserie sch B oheile keme Angst mehrvorder
Schue Eskamsogar somed ol ihn die Lehem boe

Das isten sar schiner AuRar’ sage s (Mbher fest d u
den dese Geschichie?

on der FElisabelh”,  anworige er

Ve st Hsabeh? fage de Lehen  esaumt

iMere  Freundn’, sage Sescha
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2. Lesen Sie jetzt die Geschichte noch einmal abschnittweise.

(a) Phase I: Notieren Sie Stichwirter zu den beiden Hauptpersonen:
= [ ebensumstiinde
= Charokter
* Gefiihle
= Reaktionen der Leute im Viertel

Sascha I Elisabeth

{b) Wendepunkt der Geschichte:
— Beschreiben Sie, wie Soscha und Elisabeth sich kennengelernt haben,
— Wie reagiert Soscha ouf Elisobeth? Wie reagiert Hisobeth ouf Soscha?
Unterstreichen Sie passende Adjektive im Text, om besten in zwei Farben.

(c) Phase II: Beschreiben Sie, wie sich dos Leben der beiden Hauptpersonen durch
die Freundschaft verdndert hat.
= Wie hot sich Soschas Verhalten veréndert?

® Was macht er jetzt, dos er vor der Begegnung mit Elisabeth nicht gemacht hat?
= Wie fiihlt er sich jetzt?

* Wie wirden Sie ihn beschreiben?

® Wie ist das Leben fiir Elisabeth, nachdem sie Sascha kennengelernt hat?

* Wie fishlt sie sich jetzt?

* Wos sugen die Leute im Viertel jetzt iiber Sascha?

T e S D TS N e bt AN
e R §i<m‘ ¥ wsm;&kdm%m%m

{d) Allgemeine Fragen:
* Wie wird Elisabeths Blindheit in der Geschichte beschriehen?
* Was erfohren wir Gber Krieg und Frieden in der Geschichte?
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8. Assessment

Summary:

8.1
8.2
8.3
8.4

8.1

8.2

8.3

8.3.1

Introduction
Short-term Objectives
Assessment Criteria

Grade Descriptions

Introduction

The syllabus outlines the parameters of summative assessment. Ongoing assessment of pupil
performance is a constant feature of good teaching which facilitates improved pupil performance
and provides a basis upon which teaching and learning programmes can be planned. Learners
should also be encouraged to assess their own progress. The skilled and judicious use of a variety of
assessment techniques can have a positive effect on classroom practice and allow for the early
identification of high and low achievers and underachievers. There is a continuum of assessment,
ranging from classroom observation, questioning and dialogue, homework, to structured tests
developed at school level and national certificate examinations. More formal testing in the sense of
summative judgement at the end of a specific period of time (e.g. a school term) or of a specific unit
of study (e.g. one or more General Activity/Themes of the syllabus) may take the form of oral, or
written tests or assignments developed by the teacher.

Short-term Objectives

To provide for continuity of learning it may be helpful for teachers to identify short-term objectives
in relation to the syllabus. Such an approach could be based on the selection of one or more General
Activity/Themes across the three components of the syllabus with some of the Performance Targets
providing the projected learning outcomes.

Assessment Criteria

As outlined in the syllabus assessment criteria will take account of:

i) ability to transfer meaning and
(i1) degrees of accuracy and appropriateness of language including the range of
vocabulary and structures used.

Oral Production

The following criteria will be used to assess oral competence in the public
examinations:

. range of vocabulary

. range of expression
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8.3.2

8.3.3

8.4

8.4.1
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. awareness and use of grammar

. independence from examiner support
. appropriateness

. fluency

. pronunciation

Written Production - Higher Level

The following criteria will be used in the assessment of written production at the
Higher Level in the public examinations:

. range and appropriateness of vocabulary

. range and accuracy in use of structures

. development and/or manipulation of stimulus
. organisation of content.

Written Production - Ordinary Level

The following criteria will be used to assess written production at the Ordinary Level in the
public examinations:

. intelligibility of message

. development and/or manipulation of stimulus
. awareness and use of grammar

. range of vocabulary.

Grade Descriptions

The following are descriptions of candidate performance in the public examinations relating to the
award of various grades:

ORAL/WRITTEN PRODUCTION: HIGHERLEVEL

Very good knowledge of idiom. Comprehensive use of language (adjectives, adverbs, verbs
etc.). Displays ability to select appropriate vocabulary.

Variation of sentence construction; ability to use a range of structures, with few major errors.

All ideas are well and clearly linked throughout, showing an ability to handle a topic under
discussion and showing an ability to convey and understand subtleties of language nuance.

Only occasional and minor errors of pronunciation - good intonation.
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Good knowledge of idiom. Use of varied and appropriate vocabulary. Vocabulary for the most part
appropriately and correctly used. Ability to vary sentence construction.

Ability to use tenses correctly most of the time. A few basic errors and weakness in one or two
specific areas, but generally accurate in handling linguistic structures.

Logical organisation of ideas, with appropriate reaction to nuances of language.

Reasonable intonation, despite occasional mispronunciation.

Sound general vocabulary.

Some variation in choice of vocabulary. Ability to compensate for lexical deficiencies.

Some success in varying sentence constructions.

Quality of accuracy is inconsistent. Basic grammar generally mastered, but weakness in more
difficult areas.

Reasonable attempt at linking ideas. Reacts appropriately to questions. Ability to sustain
communication.

Quality of pronunciation intonation and rhythm inconsistent.

Frequent repetition of common words and phrases. Able to use simple constructions.
Considerable degree of L1 interference in sentence patterns and phrasing. Frequent serious
errors. A number of elements of basic grammar not mastered.

Some organisation of ideas, but general weakness in linking these ideas. Responds to questions
without appropriate variation or expansion.

Frequent serious mispronunciation.

Very limited vocabulary. Incorrect use of vocabulary. Only able to produce the simplest of
sentence patterns.

Little evidence of grammatical awareness. Most verb endings incorrect. Genders and cases
frequently wrong/inconsistent.

Points presented in isolation. Much irrelevancy. No attempt to relate ideas.

Only just comprehensible. Mistakes in pronunciation seriously impede intelligibility.

LISTENING/READING - HIGHER LEVEL

Candidates understand gist and identify main points and detail in a variety of types of authentic
language. Highly developed ability to deduce meaning from context. They recognise opinions,
attitudes and emotions and are able to draw conclusions, display awareness of stylistic variation.

Candidates understand and identify-main points and detail, in a variety of types of authentic
language. They recognise opinions, attitudes and emotions, but many have difficulty in interpreting
and drawing conclusions.

Candidates identify main points and extract details from a variety of types of authentic language.
They can understand references to past, present and future events and can use context to deduce
meaning. Opinions, emotions and attitudes are mainly understood as expressed by actions.

Candidates identify some key points and extract some information from a variety of authentic
language. Recognition of tenses is not always correct. They are unaware of all but the most overtly
expressed opinions, emotions and attitudes.
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Candidates identify some key points and extract some information from authentic language,
but the broad content remains inaccessible to them. They are unable to deduce meaning from
context.

ORAL/WRITTEN PRODUCTION - ORDINARY LEVEL

Message intelligible despite the presence of errors.
Responds to questions with some variation/expansion. Ability to use simple constructions.
Mastery of some elements of basic grammar. Good knowledge of common words and phrases.

Message intelligible despite frequent error.

Responds to questions without significant variation or expansion. Ability to use very basic
constructions. Inconsistent application of basic grammar rules. Limited knowledge of common
words and phrases.

Message barely intelligible/task incomplete. Needs examiner support in responding to questions.
Difficulty with even basic constructions.

Little awareness of grammar.

Very limited knowledge of even common words and phrases.

Error frequency seriously impedes intelligibility/task only partially attempted.
Limited response to questions despite examiner's support. Most elements of basic grammar not
mastered - despite the presence of occasional correct phrases. Very little vocabulary.

Message unintelligible.

Task barely attempted.

Inability to use examiner support in formulating answers .

Hardly any knowledge of basic grammar rules. Vocabulary largely consists of mother tongue
cognates.

LISTENING/READING PRODUCTION - ORDINARY LEVEL

Candidates understand gist and identify main points in a limited range of types of authentic
language.
They recognise overtly stated opinions, attitudes and emotions.

Candidates identify some key points and extract some information from a limited range of
types of authentic language. Opinions, attitudes, emotions are understood as expressed by
actions/intonations.

The broad content of the text is accessible to candidates though some points elude them.
Candidates understand some isolated details but fail to grasp the gist of the text.
Recognition of opinions, attitudes and emotions causes difficulty.

Many key points even of surface meaning elude candidates. Opinions, attitudes of emotions remain
inaccessible to them.
Candidates rely largely on question content to guide them through the text.

The broad content of the text is inaccessible to candidates.

Some isolated details may be grasped. Candidates rely entirely on question content to guide them
through the text.
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